PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA
1l etap edukacyjny

I.  Chronologia historyczna.

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz po-
rzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, réwnoczesnosci i nastepstwa; do-
strzega zmiany w zyciu spolecznym oraz ciagltos¢ w rozwoju kulturowym
i cywilizacyjnym.

II.  Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réznych zrédet
i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycznej warstwe informacyj-
ng, wyjasniajaca i oceniajaca; wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe ana-
lizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych; wyjasnia znaczenie
poznawania przeszlodci dla rozumienia §wiata wspoétczesnego.

III. Tworzenie narracji historyczne;j.

Uczeh tworzy narracje historyczna, integrujac informacje pozyskane z r6z-
nych zrédel; tworzy krétkie wypowiedzi: plan, notatke, rozprawke, prezen-
tacje; przedstawia argumenty uzasadniajace wlasne stanowisko.

1. Najdawniejsze dzieje czlowieka. Uczen:
1) poréwnuje koczowniczy tryb Zycia z osiadlym i opisuje skutki przyje-
cia przez czlowieka trybu osiadlego;
2) wyjasnia zaleznosci pomiedzy S§rodowiskiem geograficznym a wa-
runkami zycia cztowieka.
2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen:
1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje starozytnej Mezopotamii
i Egiptu;
2) charakteryzuje strukture spoleczenstwa i system wierzen w Egipcie;
3) wyjaénia znaczenie pisma i prawa w procesie powstawania panstw;
4) rozpoznaje typy pisma wyksztalcone na terenie Mezopotamii i Egiptu.
3. Starozytny Izrael. Uczen:
1) charakteryzuje podstawowe symbole i glowne zasady judaizmu;
2) wyjasnia réznice pomiedzy politeizmem a monoteizmem, odwolujac
sie do przykladow.
4. Cywilizacja grecka. Uczen:
1) wyjasnia wplyw srodowiska geograficznego na gospodarke i rozwéj
polityczny starozytnej Grecji;
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2) umiejscawia w czasie i poréwnuje system sprawowania wladzy oraz
organizacje spoleczenstwa w Sparcie i Atenach peryklejskich;

3) charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych Grekéw - jezyk,
system wierzen, teatr oraz igrzyska olimpijskie.
Cywilizacja rzymska. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i charakteryzuje system sprawowania wladzy
oraz organizacj¢ spoleczenstwa w Rzymie republikanskim i cesar-
stwie;

2) wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujac po-
stawy Rzymian wobec niewolnikéw i ludéw podbitych;

3) podaje przyklady wplywu kultury greckiej na kulture rzymska;

4) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku starozytnego
panstwa rzymskiego.

Dziedzictwo antyku. Uczen:

1) charakteryzuje najwazniejsze osiagniecia kultury materialnej i ducho-
wej antycznego $wiata w réznych dziedzinach: filozofii, nauce, archi-
tekturze, sztuce, literaturze;

2) podaje przykiady osiagnie¢ cywilizacyjnych antyku, ktére maja
wplyw na cywilizacje wspoélczesna.
Chrzescijanstwo. Uczeni:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie sie
chrzescijafistwa;

2) wskazuje przyczyny i przyklady przesladowania chrzescijan w pan-
stwie rzymskim.

Arabowie i $wiat islamski. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasieg podbojéw arab-
skich;

2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu;

3) wyjasnia role Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego po-
miedzy Wschodem a Zachodem.

Poczatki cywilizacji zachodniego chrzescijanstwa. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni monarchie Karola Wielkiego, Pan-
stwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie Zachodniej;

2) charakteryzuje dzialalnos¢ Karola Wielkiego i wyjasnia, na czym pole-
gal renesans karolinski;

3) charakteryzuje gléwne idee uniwersalnego cesarstwa Ottona III;
4) opisuje relacje pomiedzy wiladza cesarska a papieska w X-XI w.
Bizancjum i Kosciét wschodni. Uczen:

1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie;
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2) charakteryzuje role Bizancjum jako kontynuatora cesarstwa rzym-
skiego i rozpoznaje osiggniecia kultury bizantyjskiej (prawo, architek-
tura, sztuka);

3) wyjasnia przyczyny i skutki rozlamu w Kosciele w XI w.

Spoleczenstwo sredniowiecznej Europy. Uczen:

1) rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego;

2) wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje podzialy spoleczne w $re-
dniowieczu;

3) charakteryzuje funkcje gospodarcze, polityczne i kulturowe miast
w $redniowieczu.

Kultura materialna i duchowa lacinskiej Europy. Uczen:

1) wyjasnia kulturotwdrcza rolg¢ Koéciota w dziedzinie nauki, architektu-
ry, sztuki i zycia codziennego $redniowiecznego spoleczefistwa;

2) poréwnuje glowne elementy kultury rycerskiej i kultury miejskiej;

3) rozpoznaje zabytki kultury $redniowiecza, wskazujac réznice pomie-
dzy stylem romanskim a stylem gotyckim, z uwzglednieniem przy-
kladéw z wlasnego regionu.

Polska pierwszych Piastow. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni panistwo pierwszych Piastow;

2) wskazuje, na przykladzie panhstwa pierwszych Piastéw, charaktery-
styczne cechy monarchii patrymonialnej;

3) wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastow oraz nastepstwa
kulturowe, spoleczne i polityczne chrystianizacji Polski;

4) ocenia dokonania pierwszych Piastow w dziedzinie polityki, gospo-
darki i kultury.

Polska dzielnicowa i zjednoczona. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia dzielnicowego;

2) opisuje postanowienia statutu Bolestawa Krzywoustego;

3) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow;

4) opisuje zmiany spoleczno-gospodarcze w epoce rozbicia dzielnicowe-
go i dostrzega zwiazki pomiedzy rozwojem ruchu osadniczego a ozy-
wieniem gospodarczym;

5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki we-
wnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka) oraz
w polityce zagranicznej;

6) charakteryzuje zmiany struktury spoteczno-wyznaniowej Krélestwa
Polskiego po przylaczeniu ziem ruskich.

Polska w dobie unii z Litwg. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Litwa;
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2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonow;

3) charakteryzuje rozw6j uprawnien stanu szlacheckiego.
Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni wyprawy Krzysztofa Kolumba, Vasco
da Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje w przestrzeni posia-
dlosci kolonialne Portugalii i Hiszpanii;

2) ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na Zycie spoteczno-gospodarcze
i kulturowe Europy oraz dla Nowego Swiata.

Humanizm i renesans. Uczen:

1) wyjaénia Zrédla rozwoju kultury renesansu oraz opisuje jej charakte-
rystyczne cechy;

2) charakteryzuje najwigksze osiggniecia: Leonarda da Vinci, Michata
Aniola, Rafaela Santi, Erazma z Rotterdamu, Mikolaja Kopernika i Ga-
lileusza;

3) ocenia role druku dla upowszechniania idei renesansu oraz rozwoju
cywilizacji europejskiej.
Roziam w Koéciele zachodnim. Uczen:

1) wymienia czynniki, ktére doprowadzily do roztamu w Kosciele za-
chodnim;

2) opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina
oraz przedstawia okoliczno$ci powstania kosciola anglikaniskiego;

3) wyjasnia cele zwolania soboru trydenckiego i wskazuje postanowie-
nia sluzace wzmocnieniu katolicyzmu.

Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagielloné6w. Uczen:
1) ocenia polityke zagraniczng ostatnich Jagiellonéw;
2) przedstawia okolicznosci zawarcia unii realnej pomiedzy Polska a Li-

twa i jej gléwne postanowienia oraz wskazuje na mapie terytorium
Rzeczypospolitej Obojga Narodow;

3) charakteryzuje stosunki wyznaniowe w pafistwie polsko-litewskim
i wyjasnia ich specyfike na tle europejskim;

4) przedstawia najwieksze osiggniecia piSmiennictwa polskiego epoki
renesansu, uwzgledniajac twérczos¢ Mikolaja Reja, Jana Kochanow-
skiego, Andrzeja Frycza Modrzewskiego;

5) rozpoznaje reprezentatywne obiekty sztuki renesansowej na ziemiach
polskich ze szczegélnym uwzglednieniem wilasnego regionu.

Spoleczenistwo i ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczen:

1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheckiej i charaktery-
zuje ich kompetencje;

2) wyjasnia okoliczno$ci uchwalenia oraz gléwne zalozenia konfederacji
warszawskiej i artykutéw henrykowskich;
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3) przedstawia zasady wolnej elekgji;

4) ocenia charakter zmian systemu polityczno-ustrojowego Rzeczypo-
spolitej w XVII w;

5) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury baroku, odwolujac sie do
przykladéw architektury i sztuki we wlasnym regionie.

Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej sasiedzi w XVII w. Uczen:

1) wyjaénia gléwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej ze Szwecja, Tur-
cjaiRosja;

2) wyjasnia przyczyny, cele i nastepstwa powstania Bohdana Chmiel-
nickiego na Ukrainie;

3) ocenia spoleczno-gospodarcze i polityczne nastepstwa wojen w XVII w.;
4) wyjasnia przyczyny i wskazuje przejawy kryzysu politycznego
i spoleczno-gospodarczego Rzeczypospolitej w II potowie XVII w.

Formy panstwa nowozytnego. Uczen:

1) charakteryzuje, na przykladzie Francji Ludwika XIV, ustréj monarchii
absolutnej;

2) wymienia, odwolujac sie do przykladu Anglii, gléwne cechy monar-
chii parlamentarnej;

3) poréwnuje monarchie parlamentarna z monarchia absolutna,
uwzgledniajac zakres wladzy monarszej, prawa i obowiazki podda-
nych, role instytucji stanowych (parlamentu);

4) wyjasnia, na czym polegala specyfika ustroju Rzeczypospolitej Oboj-
ga Narodéw na tle Europy.
Europa w XVIII w. Uczen:

1) wymienia idee o$wiecenia i rozpoznaje je w nauce, literaturze, archi-
tekturze i sztuce;

2) charakteryzuje zasade tréjpodzialu wladzy Monteskiusza i zasade
umowy spolecznej Rousseau;

3) poréwnuje reformy o$wieceniowe wprowadzone w Prusach, Rosji
i Austrii.

Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVIII w. Uczen:

1) przedstawia przyczyny i przejawy kryzysu panstwa polskiego w cza-
sach saskich;

2) wyjasnia zmiany polozenia miedzynarodowego Rzeczypospolitej
w XVIII w,;

3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych Stanistawa Konarskie-
go i Stanistawa Leszczynskiego oraz dostrzega przejawy ozywienia
w gospodarce i kulturze czaséw saskich.

Bunt poddanych — wojna o niepodlegloé¢ Stanéw Zjednoczonych.

Uczen:

1) przedstawia przyczyny i nastepstwa wojny o niepodlegltos¢;
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2) ocenia wklad Polakéw w walke o niepodleglos¢ Stanéw Zjednoczo-
nych;

3) wymienia gléwne instytucje ustrojowe Stanéw Zjednoczonych i wy-
jasnia, w jaki sposéb konstytucja amerykanska realizowala w praktyce
zasade tréjpodziatu wladzy.

Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:

1) przedstawia okolicznosci powstania, zadania i osiagniecia Komisji
Edukacji Narodowej;

2) sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie Konsty-
tucji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia
Konstytucji 3 maja;

3) wyjasnia okolicznoéci zawigzania konfederacji targowickiej i ocenia
jej nastepstwa;

4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego o$wiecenia i charakte-
ryzuje przyklady sztuki okresu klasycyzmu z uwzglednieniem wta-
snego regionu.

Walka o utrzymanie niepodleglosci w ostatnich latach XVIII w. Uczen:

1) sytuuje w czasie I, Il i Il rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na mapie
zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze;

2) przedstawia cele i nastepstwa powstania kosciuszkowskiego;

3) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku Rzeczypo-
spolitej.

Rewolucja francuska. Uczen:

1) wyjasnia gléwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki;

2) wskazuje charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej;

3) opisuje gléwne zasady ideowe rewolucji francuskiej zawarte w De-
Klaracji Praw Czlowieka i Obywatela.

Epoka napoleonska. Uczen:

1) opisuje zmiany w Europie w okresie napoleofiskim w zakresie stosun-
koéw spoleczno-gospodarczych i politycznych;
2) wyjasnia okolicznoéci utworzenia Legionéw Polskich i Ksiestwa

Warszawskiego oraz opisuje cechy ustrojowe i terytorium Ksigstwa
Warszawskiego;

3) ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz postawe Pola-
kéw wobec Napoleona.

Europa po kongresie wiedenskim. Uczen:

1) przedstawia zasady i postanowienia kongresu wiedenskiego,
uwzgledniajac jego decyzje w sprawie polskiej;

2) wyjasnia gléwne zalozenia idei liberalizmu, socjalizmu oraz idei naro-
dowych w Europie w I polowie XIX w.
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Rozwéj cywilizacji przemyslowej. Uczen:

1) wymienia charakterystyczne cechy rewolucji przemyslowej;

2) podaje przyklady pozytywnych i negatywnych skutkéw procesu
uprzemyslowienia, w tym dla srodowiska naturalnego;

3) identyfikuje najwazniejsze wynalazki i odkrycia XIX w. oraz wyjasnia
nastepstwa ekonomiczne i spoleczne ich zastosowania;

4) opisuje zmiany w poziomie zycia réznych grup spotecznych w XIX w.
na podstawie Zrédetl pisanych, ikonograficznych i statystycznych.

Europa i $wiat w XIX w. Uczen:

1) opisuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach Zjednoczo-
nych;

2) dostrzega podobiefistwa i réznice w procesie jednoczenia Wiloch
i Niemiec;

3) wyjasnia przyczyny i sytuuje w przestrzeni kierunki oraz zasieg eks-
pansji kolonialnej panstw europejskich w XIX w;

4) ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonialnej z perspek-
tywy europejskiej oraz kolonizowanych spolecznosci i panstw.

Ziemie polskie po kongresie wiedefiskim. Uczen:

1) wskazuje na mapie nowy uklad granic pafistw zaborczych na zie-
miach polskich po kongresie wiedefiskim;

2) charakteryzuje ustr6j Kroélestwa Polskiego;

3) ocenia osiggnigcia Krdlestwa Polskiego w gospodarce, kulturze i szkol-
nictwie.

Spoleczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie powstaii narodo-
wych. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni powstanie listopadowe i powstanie
styczniowe;

2) przedstawia przyczyny oraz poréwnuje przebieg i charakter powstan
narodowych;

3) rozréznia bezposrednie i dlugofalowe nastepstwa powstanczych ru-
chéw narodowych;

4) charakteryzuje gléwne nurty i postaci Wielkiej Emigracji.
Zycie pod zaborami. Uczen:

1) wyjaénia cele i opisuje metody dzialaii zaborcéw wobec mieszkancéw
ziem dawnej Rzeczypospolitej;

2) charakteryzuje i ocenia zréznicowane postawy spoleczenstwa wobec
zaborcéw;

3) poréwnuje warunki zycia spoleczefistwa w trzech zaborach w II polo-
wie XIX w., uwzgledniajac mozliwosci prowadzenia dzialalnosci spo-
tecznej i rozwoju narodowego;
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4) przedstawia gtéwne nurty zycia politycznego pod zaborami w koficu
XIX w.

Europa i $wiat na przetomie XIX i XX w. Uczen:

1) przedstawia skutki przewrotu technicznego i postepu cywilizacyjne-
go, w tym dla srodowiska naturalnego;

2) charakteryzuje przyczyny i nastgpstwa procesu demokratyzacji zycia
politycznego;

3) przedstawia nowe zjawiska kulturowe, w tym narodziny kultury ma-
sowej i przemiany obyczajowe.

I wojna $wiatowa i jej skutki. Uczen:

1) wymienia gléwne przyczyny narastania konfliktéw pomiedzy mocar-
stwami europejskimi na przelomie XIX i XX w. oraz umiejscawia je na
politycznej mapie $wiata i Europy;

2) charakteryzuje specyfike dzialah wojennych, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem nowych srodkéw technicznych.

Rewolucje rosyjskie. Uczen:

1) wyjasnia polityczne i spoleczno-gospodarcze przyczyny wybuchu re-
wolucji w Rosji w 1917 r.;

2) wyjasnia okolicznoéci przejecia przez bolszewikéw wiladzy w Rosji;

3) opisuje bezposrednie nastepstwa rewolucji lutowej i pazdziernikowej
dla Rosji oraz Europy;

charakteryzuje reakcje Europy na wydarzenia w Rosji.

Sprawa polska w I wojnie $wiatowej. Uczen:

1) charakteryzuje stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej oraz
opisuje poglady zwolennikéw réznych orientacji politycznych;

2) ocenia wysilek zbrojny Polakéw;

3) wyjasnia miedzynarodowe uwarunkowania sprawy polskiej.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA
IV etap edukacyiny - zakres podstawowy

I.  Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz
dziejow ojczystych; dostrzega zmienno$¢ i dynamike wydarzen w dziejach,
a takze ciaglos¢ proceséw historycznych.

II. Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie
epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spoleczne-
g0; rozpoznaje rodzaje zrédel; ocenia przydatnos¢ zrédla do wyjasnienia pro-
blemu historycznego; dostrzega wieloé¢ perspektyw badawczych oraz wielo-
rakie interpretacje historii i ich przyczyny.

III. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub problemo-
wym; dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac rézne aspek-
ty procesu historycznego; dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz integruje po-
zyskane informacje z réznych zrédet wiedzy.

1. Europa i $wiat po I wojnie swiatowej. Uczen:

1) opisuje nastepstwa wojny, wyrdzniajac konsekwencje polityczne, go-
spodarcze, spoleczne i kulturowe;

2) wyjasnia cele powolania i charakter Ligi Narodow;

3) wyjasnia polityke mocarstw wobec Niemiec po zakoniczeniu I wojny
Swiatowe;j.

2. Odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie $wiatowej. Uczen:

1) opisuje odrodzenie panstwa polskiego oraz jego granice i sasiadow;

2) charakteryzuje i ocenia postanowienia traktatu wersalskiego wobec
Polski;

3) poréwnuje cele i skutki powstania wielkopolskiego i trzech powstan
$laskich oraz wyjasnia przyczyny i opisuje nastepstwa wojny polsko-
-bolszewickiej;

4) charakteryzuje ustrdj polityczny II Rzeczypospolitej na podstawie
konstytucji marcowej 1921 r.;

5) wskazuje czynniki utrudniajace proces integracji odrodzonego pan-
stwa polskiego;

6) wyijasnia cele i skutki reformy Wiladyslawa Grabskiego;

7) ocenia wklad Jézefa Pilsudskiego i Romana Dmowskiego w odbudo-
we panstwa polskiego.
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. Kryzys demokracji w Europie Zachodniej. Uczen:

1) charakteryzuje okolicznoéci oraz nastepstwa dojscia do wladzy Mus-
soliniego i Hitlera;

2) poréwnuje faszyzm z nazizmem, uwzgledniajgc organizacje panstwa,
ideologie oraz polityke wobec spoleczenstwa;

3) charakteryzuje i ocenia polityke panstw europejskich wobec Hitlera
i wskazuje na jej uwarunkowania.

. System totalitarny w ZSRR. Uczen:

1) opisuje okolicznosci dojécia do wladzy Stalina;

2) opisuje zmiany w zyciu politycznym, spolecznym i gospodarczym
ZSRR po dojsciu do wladzy Stalina, z uwzglednieniem uprzemy-
stowienia kraju, kolektywizacji rolnictwa oraz jej nastepstw (Wielki
Gl6d) i Wielkiej Czystki;

3) poréwnuje totalitarne systemy hitlerowskich Niemiec i Zwigzku Ra-
dzieckiego.

. Kryzys demokracji parlamentarnej w Polsce. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny i skutki przewrotu majowego;

2) poréwnuje gléwne postanowienia konstytucji marcowej 1921 r. i kon-
stytucji kwietniowej 1935 r.;

3) wymienia charakterystyczne cechy rzagdéw sanacji, wskazujac réznice
miedzy demokracjg parlamentarng a rzagdami autorytarnymi;

4) charakteryzuje gléwne kierunki polityki zagranicznej II Rzeczypo-
spolitej.

. Gospodarka i spoleczenistwo II Rzeczypospolitej. Uczeni:

1) charakteryzuje strukture spoteczna, narodowosciowg i wyznaniowa
odrodzonego panstwa polskiego, dostrzegajac przyczyny konfliktéw
spotecznych i narodowosciowych;

2) poréwnuje przejawy kryzysu gospodarczego na $wiecie i w Polsce,
wskazujac jego specyficzne cechy;

3) opisuje osiagniecia gospodarcze II Rzeczypospolitej, w tym budowe
portu w Gdyni i utworzenie Centralnego Okregu Przemyslowego;

4) charakteryzuje gléwne osiagniecia kultury i nauki II Rzeczypospolitej.

. I wojna $wiatowa. Uczen:

1) wyjasnia polityczne, spoleczne i gospodarcze przyczyny wybuchu
II wojny $wiatowej;

2) charakteryzuje potozenie miedzynarodowe Polski w przededniu wy-
buchu II wojny $wiatowej;

3) ocenia konsekwencje zawarcia paktu Ribbentrop-Molotow;

4) sytuuje w czasie i przestrzeni etapy i fronty I wojny $wiatowej, wska-
Zujac momenty przelomowe;
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5) przedstawia przyczyny i skutki Holokaustu oraz opisuje przyklady
oporu ludnosci zydowskiej;

6) przedstawia okolicznosci powstania koalicji antyfaszystowskiej oraz
poréwnuje postanowienia konferencji w Teheranie, Jalcie i Poczda-
mie;

7) charakteryzuje bezposrednie skutki II wojny Swiatowej, wyréz-
niajac nastepstwa polityczne, spoleczne, gospodarcze i kulturowe,
z uwzglednieniem przesunieé¢ ludnosci w Europie Srodkowe;j.

Ziemie polskie pod dwiema okupacjami. Uczen:

1) poréwnuje cele i metody polityki niemieckiej i radzieckiej w okupo-
wanej Polsce;

2) opisuje strukture polityczng i wojskowa oraz dzialalnos$¢ polskiego
panstwa podziemnego i ocenia historyczna role Armii Krajowej;

3) wyjasnia przyczyny i opisuje skutki wybuchu powstania warszaw-
skiego oraz ocenia postawe aliantéw i Zwigzku Radzieckiego wobec
powstania;

4) analizuje zmiany terytorialne, straty ludnosciowe, kulturowe i mate-
rialne Polski bedace nastepstwem II wojny swiatowe;.

Sprawa polska w czasie II wojny $wiatowej. Uczeni:

1) przedstawia okolicznosci powstania oraz dziatalnoé¢ rzadu Il Rzeczy-
pospolitej na uchodzstwie;

2) charakteryzuje udziatl Polakéw w wysilku militarnym aliantéw oraz
sytuuje w czasie i przestrzeni dziatania wojsk polskich na réznych
frontach wojny;

3) ocenia polityke mocarstw wobec sprawy polskiej w czasie I wojny
Swiatowe;j.

Swiat po II wojnie $wiatowej. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny i skutki rozpadu koalicji antyhitlerowskiej oraz
opisuje poczatki zimnej wojny;

2) opisuje okolicznosci i ocenia skutki powstania NRD i RFN;

3) charakteryzuje sojusze polityczno-militarne NATO i Ukladu War-
szawskiego, sytuujac je na mapie;

4) charakteryzuje panstwa bedace w strefie wplywéw ZSRR, z uwzgled-
nieniem wydarzen na Wegrzech w 1956 r. i w Czechoslowacji
w 1968 r.;

5) sytuuje w czasie i przestrzeni proces dekolonizacji oraz ocenia jego
nastepstwa, uwzgledniajac role ONZ;

6) wyjasnia znaczenie II Soboru Watykanskiego dla przemian w Koscie-
le katolickim drugiej potowy XX w.;

7) charakteryzuje konflikty zimnej wojny, w tym wojny w Korei, Wiet-
namie i Afganistanie oraz kryzys kubanski, uwzgledniajac role ONZ;
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8) wyjasnia przyczyny i charakter konfliktu bliskowschodniego;
9) charakteryzuje przemiany w Chinach po II wojnie $wiatowej;

10) opisuje przemiany polityczne i spoleczno-gospodarcze w ZSRR w la-
tach 1945-1991;

11) charakteryzuje przemiany spoleczno-polityczne w Europie Srodkowo-
-Wschodniej w 1989 r.;

11) opisuje zmiany kulturowe i spoleczne po II wojnie Swiatowej;
12) przedstawia cele i gléwne etapy rozwoju Unii Europejskiej.
11. Polska w systemie komunistycznym. Uczenh:
1) wyjasnia okolicznosci przejecia wladzy w Polsce przez komunistéw;

2) charakteryzuje system repres;ji stalinowskich w Polsce i ocenia jego
skutki;

3) charakteryzuje realia zycia gospodarczego i spolecznego PRL-u;

4) poréwnuje przyczyny i skutki kryzyséw 1956 r., 1968 r. i 1970 r.,
1976 r.;

5) ocenia polityczng i spoleczng role Kosciota katolickiego w PRL-u.

12. Rozklad systemu komunistycznego w Polsce — polska droga do suweren-
nosci. Uczen:

1) wyjasnia znaczenie pontyfikatu Jana Pawta II dla przemian politycz-
nych w Polsce;

2) wyjasnia przyczyny i skutki wydarzen sierpniowych 1980 r. oraz oce-
nia role Solidarnoéci w przemianach politycznych i ustrojowych;

3) przedstawia okolicznosci wprowadzenia i nastgpstwa stanu wojen-
nego;

4) opisuje najwazniejsze postanowienia ,Okraglego Stotu”;

5) charakteryzuje przemiany polityczne, spoteczno-gospodarcze i kul-
turowe po 1989 r.;

6) przedstawia okolicznosci i ocenia znaczenie przystapienia Polski do
NATO i Unii Europejskiej.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA

IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

I.  Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz
dziejéw ojczystych; dostrzega zmiennoé¢ i dynamike wydarzen w dziejach,
a takze ciaglos¢ proceséw historycznych.

II.  Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie
epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy r6znymi dziedzinami zycia spoleczne-
g0; rozpoznaje rodzaje zrédel; ocenia przydatnosc¢ zrédla do wyjasnienia pro-
blemu historycznego; dostrzega wielo$¢ perspektyw badawczych oraz wielo-
rakie interpretacje historii i ich przyczyny.

III. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym lub problemo-
wym; dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac ré6zne aspek-
ty procesu historycznego; dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz integruje po-
zyskane informacje z réznych zrédet wiedzy.

I. Starozytnos¢

1. Cywilizacje Bliskiego i Dalekiego Wschodu. Uczen:

1) charakteryzuje uwarunkowania geograficzne rozwoju cywilizacji na
Bliskim i Dalekim Wschodzie;

2) poréwnuje formy ustrojowe i struktury spoleczne w cywilizacjach
bliskowschodnich;

3) rozpoznaje cechy charakterystyczne najwazniejszych osiggnie¢ kultu-
rowych cywilizacji bliskowschodnich oraz hinduskiej i chinskiej w za-
kresie architektury, sztuki, nauki i pisma.

2. Spoleczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnej Grecji. Uczen:
1) charakteryzuje geograficzne uwarunkowania cywilizacji greckiej;

2) wyjasnia przemiany ustrojowe w Atenach i poréwnuje formy ustrojo-
we greckich polis;

3) rozpoznaje dokonania kulturowe Grekéw w dziedzinie architektury,
rzezby, teatru, literatury, filozofii, nauki i identyfikuje je z ich twércami;

4) identyfikuje dziedzictwo kultury greckiej w dorobku kulturowym Eu-
ropy.
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. Ekspansja w $wiecie greckim i rzymskim. Uczen:

1) poréwnuje kolonizacje grecka z fenicka w basenie Morza Srédziem-
nego;

2) charakteryzuje wojny grecko-perskie i ekspansje Aleksandra Wielkiego;

3) charakteryzuje ekspansje rzymska i wyjasnia idee imperium rzym-
skiego.

. Spoleczefistwo, zycie polityczne i kultura starozytnego Rzymu. Uczen:

1) charakteryzuje przemiany ustrojowe i spoleczne w Rzymie republi-
kanskim i w cesarstwie rzymskim;

2) poréwnuje niewolnictwo w Rzymie z wczeéniejszymi formami nie-
wolnictwa w §wiecie bliskowschodnim i greckim;

3) opisuje zmiany w polozeniu religii chrzescijanskiej w panstwie rzym-
skim (od religii przesladowanej, poprzez tolerowang, do panujacej);

4) prezentuje najwazniejsze stanowiska historiografii dotyczace przy-
czyn upadku panstwa rzymskiego;

5) rozpoznaje dokonania kulturowe Rzymian w dziedzinie prawa, lite-
ratury, nauki, architektury i techniki;

6) identyfikuje dziedzictwo kultury rzymskiej w dorobku kulturowym
Europy.

IL. Sredniowiecze

. Bizancjum i Zachéd a $wiat islamu. Uczen:

1) charakteryzuje kregi kulturowe: lacinski, bizantyjski i arabski;

2) opisuje charakterystyczne cechy bizantyjskiego systemu politycznego;

3) wyjasnia wplyw cywilizacji islamskiej na cywilizacje tacinska i bizan-
tyjska;

4) rozpoznaje najwazniejsze osiggniecia cywilizacji islamskiej w zakresie
architektury, sztuki i nauki.

. Europa wczesnego $redniowiecza. Uczen:

1) opisuje zasieg terytorialny, organizacje wladzy, gospodarke i kulture
panstwa Frankow;

2) charakteryzuje i poréwnuje idee cesarstwa karolifiskiego z idea cesar-
stwa Ottonéw;

3) opisuje proces tworzenia si¢ paiistw w Europie Zachodniej, z uwzgled-
nieniem najazdéw Arabéw, Normanéw i Wegrow;

4) opisuje proces powstawania panstw w Srodkowo-Wschodniej Euro-
pie, z uwzglednieniem wplywu cywilizacji tacinskiej i bizantyjskiej;

5) charakteryzuje funkcjonowanie wiadzy, struktur spotecznych i go-
spodarki w systemie feudalnym.
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. Europa w okresie krucjat. Uczen:
1) wyjasnia ideowe i polityczne przyczyny rywalizacji papiestwa z ce-
sarstwem o zwierzchnictwo nad sredniowieczng Europg;

2) charakteryzuje polityczne, spoleczno-gospodarcze i religijne uwarun-
kowania oraz ocenia skutki wypraw krzyzowych do Ziemi Swietej
i rekonkwisty;

3) opisuje charakterystyczne przejawy ozywienia spoleczno-gospodar-
czego w Europie XI-XIII w.;

4) opisuje kierunki i charakter oraz konsekwencje najazdéw mongol-
skich dla Europy Srodkowo-Wschodniej.

. Polska w okresie wczesnopiastowskim. Uczen:

1) prezentuje gléwne stanowiska historiografii dotyczace etnogenezy
Stowian;

2) wyjasnia uwarunkowania narodzin pahstwa polskiego i jego chrystia-
nizacji;

3) opisuje rozw¢j terytorialny panstwa polskiego w X-XII w.;

4) rozpoznaje tendencje centralistyczne i decentralistyczne w zyciu poli-
tycznym panstwa polskiego w X—-XII w.;

5) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski i Europy
w X=-XII'w.

. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego. Uczen:

1) wyjasnia przyczyny polityczne i spoleczno-gospodarcze oraz nastep-
stwa rozbicia dzielnicowego;

2) poréwnuje proces formowania si¢ spoleczenistwa stanowego w Polsce
i w zachodniej Europie;

3) opisuje przemiany spoleczno-gospodarcze na ziemiach polskich oraz
ocenia spoleczno-kulturowe skutki kolonizacji na prawie niemiec-
kim;

4) charakteryzuje proces przezwyciezenia rozbicia politycznego ziem
polskich, ze wskazaniem na role wladcow i Kosciola;

5) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z okresu rozbicia dzielnico-
wego i dziejow Europy.

. Buropa p6znego Sredniowiecza. Uczeni:

1) wyjasnia przyczyny kryzysu idei wladzy uniwersalnej w Europie
poznego Sredniowiecza;

2) charakteryzuje przemiany spoleczne i gospodarcze w Europie w poz-
nym $redniowieczu;

3) opisuje zmiany na mapie politycznej Europy w XIV-XV w;

4) charakteryzuje nastepstwa upadku cesarstwa bizantynskiego i eks-
pansji tureckiej dla Europy.
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. Polska w XIV-XV w. Uczen:

1) opisuje rozwdj terytorialny panstwa polskiego w XIV-XV w.;
2) charakteryzuje rozw6j monarchii stanowej w Polsce, uwzgledniajac

strukture spoteczenstwa polskiego w péznym sredniowieczu i rozwéj
przywilejéw szlacheckich;

3) wyjasnia miedzynarodowe i wewnetrzne uwarunkowania zwiazkéw
Polski z Wegrami i Litwa w XIV-XV w.;

4) charakteryzuje i ocenia stosunki polsko-krzyzackie na plaszczyznie
politycznej, gospodarczej i kulturowej;

5) ocenia panowanie Piastéw w dziejach Polski; ocenia polityke dyna-
styczna Jagiellon6éw;

6) synchronizuje wydarzenia z dziejow Polski i Europy w XIV-XV w.

. Kultura $redniowiecza. Uczen:

1) wyjaénia uniwersalny charakter kultury sredniowiecznej;

2) ocenia znaczenie wlaczenia ziem polskich do cywilizacyjnego kregu
$wiata zachodniego (lacinskiego);

3) identyfikuje dokonania kultury okresu sredniowiecza w zakresie
pismiennictwa, prawa, filozofii, architektury i sztuki, z uwzglednie-
niem kultury polskiego sredniowiecza.

III. Dzieje nowozytne

. Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby nowozytnej.

Uczen:

1) charakteryzuje cywilizacje prekolumbijskie w Ameryce;

2) opisuje udziat poszczegdlnych panstw europejskich w podziale No-
wego Swiata w XVI-XVIII w.;

3) ocenia wplyw odkry¢ geograficznych i ekspansji kolonialnej na zycie
gospodarcze i kulturowe Europy;

4) ocenia dlugofalowe konsekwencje wielkich odkry¢ geograficznych
dla Ameryki, Azji, Afryki.

. Europa w XVI-XVII w. Uczen:

1) rozpoznaje charakterystyczne cechy renesansu europejskiego oraz
wskazuje czolowych twoércow i ich dziela;

2) wyjasnia polityczne, gospodarcze, spoleczne, kulturowe uwarunko-
wania i nastepstwa reformacji, opisujac gléwne nurty i postaci; cha-
rakteryzuje reforme Kosciola katolickiego;

3) opisuje mape polityczng i wyznaniowa Europy w XVIw.;

4) wyjasnia zmiany w sposobie funkcjonowania panstw europejskich
w epoce nowozytnej, z uwzglednieniem charakterystyki i oceny ab-
solutyzmu francuskiego;

5) opisuje proces ksztaltowania sie panistwa moskiewskiego/rosyjskiego;
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6) charakteryzuje gléwne europejskie konflikty polityczne w XVI-VIIw.,
z uwzglednieniem roli Turcji w Europie Srodkowo-Wschodniej;

7) wyjasnia geneze i opisuje nastepstwa rewolucji angielskich;

8) analizuje przemiany kapitalistyczne w zyciu gospodarczym Europy
Zachodniej XVI-XVII w;

9) opisuje przemiany w kulturze europejskiej w XVII w. i rozpoznaje
gtéwne dokonania epoki baroku.

Rzeczpospolita w okresie renesansu i demokracji szlacheckiej. Uczen:

1) opisuje i wyjasnia funkcjonowanie najwazniejszych instytucji zycia
politycznego w XVI-wiecznej Polsce, w tym sejmikéw, sejmu, senatu
isejmu elekcyjnego; ocenia demokracje szlachecka;

2) ocenia polska specyfike w zakresie rozwigzan ustrojowych, struktu-
ry spolecznej i modelu zycia gospodarczego na tle europejskim oraz
synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski w XVI w.
z wydarzeniami europejskimi;

3) opisuje zmiany terytorialne panstwa polsko-litewskiego i charaktery-
zuje stosunki z sgsiadami w XVIw;

4) ocenia zmiany w relacjach polsko-litewskich w XVIw.;

5) ocenia kulturowg role Polski w przeniesieniu wzorcéw cywilizacji za-
chodniej na obszary ruskie i litewskie;

6) ocenia sytuacje wyznaniowa na ziemiach Rzeczypospolitej w XVI w.,
w tym tolerancje wyznaniowa oraz unie brzeska;

7) identyfikuje dziela polskiego renesansu oraz ocenia dorobek polskiej
mysli politycznej okresu odrodzenia i reformacji.

. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVII w. Ustréj, spoteczenstwo i kul-

tura. Uczen:

1) opisuje zmiany terytorium Rzeczypospolitej w XVII w.;

2) opisuje gléwne etapy konfliktéw politycznych i militarnych Rzeczypo-
spolitej ze Szwecja, panstwem moskiewskim/Rosja i Turcja w XVII w.;
wyjasnia ich nastepstwa;

3) charakteryzuje proces oligarchizacji zycia politycznego Rzeczypospo-
litej;

4) wyjasnia przyczyny kryzyséw wewnetrznych oraz zalamania gospo-
darczego Rzeczypospolitej w XVII w;

5) ocenia polska specyfike w zakresie rozwigzan ustrojowych, struktu-
ry spolecznej i modelu zycia gospodarczego na tle europejskim oraz
synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski w XVII w.
z wydarzeniami europejskimi;

6) charakteryzuje sarmatyzm jako ideologie i styl zycia polskiej szlachty;
rozpoznaje dziela sztuki polskiego baroku.
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5. Oswiecenie, absolutyzm o§wiecony i rewolucje XVIII w. Uczen:

1) wyjaénia polityczne, gospodarcze, spoleczne, kulturowe uwarunko-
wania o$wiecenia europejskiego;

2) charakteryzuje gléwne idee europejskiego o$wiecenia i rozpoznaje
jego gtéwne dokonania w myséli politycznej, nauce, literaturze, sztuce
i architekturze;

3) charakteryzuje absolutyzm o$wiecony na przykladach panstw sasia-
dujacych z Rzeczapospolita;

4) charakteryzuje program modernizacji Rosji i rosyjska idee imperium;

5) charakteryzuje parlamentaryzm angielski i rewolucje przemystowa
w Anglii;

6) poréwnuje przyczyny oraz charakter rewolucji amerykanskiej i fran-
cuskiej;

7) charakteryzuje specyfike okresu jakobifiskiego rewolucji francuskiej;

8) wskazuje najwazniejsze zmiany na mapie politycznej Europy i Ame-
ryki Pétnocnej w XVIII w. oraz wyjasnia ich przyczyny;

9) ocenia znaczenie rewolucji amerykanskiej i francuskiej z perspekty-
wy politycznej, gospodarczej i spoteczne;.

. Rzeczpospolita w XVIII w. Reformy o$wieceniowe i rozbiory. Uczen:

1) charakteryzuje polityke Rosji, Prus i Austrii wobec Rzeczypospolitej
i wskazuje przejawy oslabienia suwerennosci panstwa polskiego;

2) charakteryzuje dzialania zmierzajace do naprawy Rzeczypospoli-
tej i walke zbrojna o utrzymanie niepodlegtosci w drugiej polowie
XVIIw.,;

3) charakteryzuje i ocenia dzieto Sejmu Wielkiego, odwolujac sie do tek-
stu Konstytucji 3 maja;

4) opisuje i wyjaénia uwarunkowania wewnetrzne i miedzynarodowe
kolejnych rozbioréw Polski, a takze analizuje zmiany granic;

5) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace rozbioréw, pano-
wania Stanistawa Augusta Poniatowskiego i przyczyn upadku Rze-
czypospolitej;

6) wyjasnia specyfike polskiego o$wiecenia; ocenia dorobek kulturowy
okresu stanistawowskiego, z uwzglednieniem reformy szkolnictwa;

7) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski w XVIII w.
z wydarzeniami w Europie i w Stanach Zjednoczonych.

IV. Wiek XIX

. Europa napoleofiska. Uczen:

1) opisuje kierunki i etapy podbojéw Napoleona; charakteryzuje napo-
leoniska idee imperium;

2) wyjaénia zrédla sukceséw i porazek Napoleona w polityce wewnetrz-
nej i zagranicznej;
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3) wyjasnia wplyw idei rewolucji francuskiej i wojen okresu napoleon-
skiego na zmiany polityczne, spoleczne i gospodarcze w Europie;

4) wskazuje przyklady i wyjasnia przyczyny zaangazowania sie Pola-
kéw po stronie Napoleona;

5) charakteryzuje ustréj polityczny Ksiestwa Warszawskiego;

6) charakteryzuje decyzje kongresu wiedenskiego, z uwzglednieniem
sprawy polskiej.

. Europa i Stany Zjednoczone w epoce rewolucji przemyslowej. Uczen:

1) charakteryzuje proces uprzemyslowienia panstw europejskich i Sta-
néw Zjednoczonych;

2) charakteryzuje rozwdj terytorialny, gospodarczy oraz przemiany spo-
feczno-kulturowe w Stanach Zjednoczonych w XIX w.;

3) ocenia gospodarcze, spoteczne, kulturowe i ekologiczne skutki rewo-
lucji przemystowe;j.

. Ideologie XIX w. Uczen:

1) charakteryzuje i poréwnuje ideologie: konserwatyzm, liberalizm, na-
¢jonalizm, socjalizm utopijny, marksizm i anarchizm;

2) wyjasnia zwiazki pomiedzy ideologiami liberalnymi i nacjonalistycz-
nymi a europejskimi ruchami niepodlegloéciowymi i zjednoczenio-
wymi, omawia powstanie o niepodleglos¢ Grecji, Wiosne Ludéw,
zjednoczenie Wloch i Niemiec;

3) poréwnuje cele i charakter oraz ocenia polityczne i spoteczno-gospo-
darcze skutki zjednoczenia Wloch i Niemiec;

4) charakteryzuje rézne formy zorganizowanej dzialalnosci robotnikéwr:
zwigzki zawodowe, partie polityczne oraz wyjasnia proces demokraty-
zacji, z uwzglednieniem przemian ustrojowych w Europie Zachodniej.

. Walka o niepodleglto$¢ Polski w okresie niewoli narodowej. Uczeni:

1) charakteryzuje i poréwnuje cele oraz metody polityki zaborcéw wo-
bec spoleczenistwa polskiego w okresie niewoli narodowej;

2) rozpoznaje dzialania spoleczenstwa sprzyjajace rozwojowi tozsamo-
$ci narodowej;

3) wyjasnia przyczyny, charakter i skutki powstan narodowych;

4) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace powstan narodo-
wych;

5) charakteryzuje koncepcje polityczno-spoleczne Wielkiej Emigracji
XIX w. iich wplyw na zycie polityczno-spoteczne w trzech zaborach;

6) ocenia dorobek kultury polskiej XIX w. i jej wplyw na ksztaltowanie
sie tozsamosci narodowej Polakow.

. Spoleczenistwo polskie w okresie zaboréw w XIX w. Uczen:

1) wyjaénia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny odmiennego rozwoju
gospodarczego ziem polskich w trzech zaborach;
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2) analizuje strukture spoleczefistwa w trzech zaborach, z uwzglednie-
niem mniejszosci narodowych i wyznaniowych, w tym ludnosci zy-
dowskiej;

3) wyijasnia przyczyny, charakter i skutki emigracji w XIX w. oraz ocenia
aktywno$¢ polityczna, militarng i kulturalng Polakéw w Europie;

4) poréwnuje programy ruchu narodowego, ruchu ludowego oraz partii
socjalistycznych;

5) charakteryzuje wydarzenia rewolucyjne 1905-1907;

6) poréwnuje dynamike zmian gospodarczych i spolecznych na zie-
miach polskich z przemianami europejskimi oraz synchronizuje wy-
darzenia z historii polityczne;j.

. Europai swiat w XIX w. Uczen:

1) charakteryzuje kierunki przemian spolecznych i politycznych w pan-
stwach europejskich oraz w Stanach Zjednoczonych i w Japonii;

2) charakteryzuje system polityczny i spoleczny imperium rosyjskiego
na tle przemian w XIX-wiecznej Europie;

3) opisuje zasieg i ekspansje kolonialng Wielkiej Brytanii, Francji, Nie-
miec, Rosji i Stanéw Zjednoczonych;

4) analizuje polityczne, gospodarcze i spoleczne przyczyny oraz nastep-
stwa podbojéw kolonialnych panistw europejskich w Azji i Afryce;

5) charakteryzuje czynniki sprzyjajace rozwojowi badan naukowych;
rozpoznaje najwieksze osiggniecia nauki i techniki XIX w.;

6) rozpoznaje dorobek kulturowy XIX w.

V. Wiek XX

. I wojna Swiatowa i rewolucje w Rosji. Uczen:

1) wyjasnia geneze I wojny §wiatowej i opisuje charakter dziatah wojen-
nych;

2) przedstawia geneze i charakteryzuje przebieg rewolucji rosyjskich
w1917 r,;

3) wyjasnia wplyw wydarzen rewolucyjnych w Rosji na przebieg I woj-
ny Swiatowej;

4) opisuje zmiany na mapie politycznej Europy i $wiata po I wojnie $wia-
toweyj;

5) omawia polskie orientacje polityczne oraz dzialalnos¢ polskich forma-
cji wojskowych w okresie I wojny Swiatowej;

6) wyjasnia zmiany zachodzace w polityce mocarstw wobec sprawy pol-
skiej, w tym charakteryzuje stanowisko Rosji i Stanéw Zjednoczonych.

Kryzys demokracji i systemy totalitarne. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny zwyciestwa bolszewikéw w Rosji oraz charakte-
ryzuje najistotniejsze przemiany zachodzace w zyciu spotecznym, go-
spodarczym i politycznym w ZSRR do konca lat trzydziestych XX w.;
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2) wyjasnia spoleczne, gospodarcze, polityczne i kulturowe uwarunko-
wania rzagdéw autorytarnych w Europie Srodkowo-Wschodniej, fa-
szyzmu wloskiego i nazizmu oraz charakteryzuje aktywnos¢ miedzy-
narodowg Wiloch i Niemiec w latach trzydziestych XX w.;

3) poréwnuje systemy totalitarne oraz charakteryzuje ich imperialne
cele;

4) prezentuje stanowiska nauk spolecznych na temat genezy i mechani-
zmoéw dzialania systeméw totalitarnych;

5) ocenia polityke $wiata zachodniego wobec totalitaryzmu nazistow-
skiego i komunizmu; wyjasnia geneze Il wojny $wiatowej.

. Europa i $wiat miedzy wojnami. Spoleczefistwo, gospodarka, kultura.

Uczen:

1) charakteryzuje proces demokratyzacji spoleczeiistw miedzywojen-
nych i ustrojéw politycznych, z uwzglednieniem nastepstw I wojny
$wiatowej, przemian cywilizacyjnych, w tym kultury masowej;

2) charakteryzuje zycie gospodarcze okresu miedzywojennego i wyja-
$nia mechanizm wielkiego kryzysu gospodarczego oraz poréwnuje
sposoby przezwyciezania jego skutkéw w Stanach Zjednoczonych
iw Europie;

3) rozpoznaje dorobek kulturowy okresu miedzywojennego.

. Odbudowa niepodleglosci i zycie polityczne II Rzeczypospolitej. Uczen:

1) opisuje proces ksztaltowania sie terytorium Il Rzeczypospolitej, w tym
powstanie wielkopolskie i powstania $laskie oraz plebiscyty, a takze
wojne polsko-bolszewicka;

2) rozpoznaje charakterystyczne cechy ustroju II Rzeczypospolitej
w oparciu o konstytucje z 192111935 r.;

3) opisuje gléwne ugrupowania polityczne II Rzeczypospolitej, ich ak-
tywnos$¢ w zyciu politycznym oraz przywodcéw;

4) wyjasnia przyczyny kryzysu demokracji parlamentarnej w II Rzeczy-
pospolitej; charakteryzuje przyczyny i konsekwencje przewrotu ma-
jowego;

5) wyjasnia uwarunkowania polityki zagranicznej II Rzeczypospolitej;

6) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski z wydarze-
niami europejskimi.

. II Rzeczpospolita. Spoleczenstwo, gospodarka, kultura. Uczen:

1) charakteryzuje i ocenia dorobek gospodarczy II Rzeczypospolitej;

2) analizuje strukture spoleczenistwa II Rzeczypospolitej, w tym struktu-
re narodowosciowo-wyznaniowg oraz charakteryzuje polityke II Rze-
czypospolitej wobec mniejszosci narodowych i jej uwarunkowania;

3) charakteryzuje dorobek kulturowy II Rzeczypospolitej;
4) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace II Rzeczypospolitej.
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. Europa i $wiat podczas II wojny $wiatowej. Uczen:

1) opisuje gléwne etapy II wojny Swiatowej i wskazuje przelomowe wy-
darzenia dla jej przebiegu;

2) wyjasnia uwarunkowania wspoélpracy niemiecko-radzieckiej w latach
1939-1941 i jej konsekwencje dla panstw i narodéw Europy Srodko-
wej;

3) charakteryzuje uwarunkowania militarne i polityczne konferencji
Wielkiej Trojki oraz ich ustalenia;

4) poréwnuje Ii Il wojne $wiatowq — charakter dziatan wojennych i na-
stepstwa obu konfliktéw.

. Europa pod okupacja niemiecka i Holokaust. Uczen:

1) charakteryzuje polityke III Rzeszy wobec spoleczefistw okupowanej
Europy, w tym nazistowski plan eksterminacji Zydéw oraz innych na-
rodowosci i grup spotecznych;

2) opisuje postawy Zydow wobec polityki eksterminaciji, w tym powsta-
nie w getcie warszawskim, a takze opisuje postawy spoleczenstwa
polskiego wobec Holokaustu;

3) ocenia stosunek spoleczenstw i rzadéw $wiata zachodniego oraz Ko-
Sciota katolickiego do Holokaustu.

. Okupacja niemiecka i radziecka na ziemiach polskich. Uczen:

1) opisuje przebieg i nastepstwa wojny obronnej Polski w 1939 r.;

2) opisuje miedzynarodowe uwarunkowania dziatalnosci polskiego rza-
du na wychodZstwie;

3) wskazuje podobienistwa i réznice w polityce obu okupantéw wobec
narodu polskiego;

4) opisuje organizacje polskiego panstwa podziemnego oraz rézne for-
my ruchu oporu, ze szczegélnym uwzglednieniem dzialalnosci Armii
Krajowej;

5) wyjasnia dzialania Stalina zmierzajace do utworzenia komunistycz-
nego osrodka wladzy w Polsce;

6) wyjasnia uwarunkowania polityczne i charakteryzuje czyn zbrojny
powstania warszawskiego;

7) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia II wojny $wiatowej z dzie-
jow Polski, Europy i $wiata.

. Europa i $wiat w okresie rywalizacji ZSRR i Stanéw Zjednoczonych.

Uczen:

1) opisuje demograficzne, spoleczno-gospodarcze i polityczne skutki
wojny;

2) rozpoznaje zmiany polityczne na mapie Europy i $wiata po II wojnie
Swiatowej;

3) wyjasnia geneze zimnej wojny i rozpoznaje jej przejawy w stosun-
kach pomiedzy ZSRR a Stanami Zjednoczonymi;
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11.

12.

13.

4) charakteryzuje problem niemiecki po II wojnie $wiatowej;

5) wyijasnia cele utworzenia NATO i Ukladu Warszawskiego oraz cha-
rakteryzuje te bloki militarne;

6) charakteryzuje proces integracji Europy Zachodniej;

7) wyijasnia cele utworzenia ONZ i charakteryzuje jego role w rozwiazy-
waniu probleméw wspdlczesnego Swiata;

8) charakteryzuje przyczyny i skutki przelomowych konfliktéw zimnej
wojny: wojny koreanskiej, kryzysu kubarniskiego, wojny w Wietnamie
i wojny w Afganistanie;

9) wyijasnia zrédla i rozwéj konfliktu arabsko-izraelskiego po II wojnie
Swiatowe;j.

Rozpad systemu kolonialnego. Uczen:

1) opisuje gtéwne etapy procesu dekolonizacji Azji i Afryki, z uwzgled-
nieniem Indii oraz Indochin;

2) opisuje zmiany na politycznej mapie $wiata w wyniku procesu deko-
lonizacji;

3) ocenia polityczne i spoteczno-gospodarcze skutki procesu dekoloni-
zacji.

Chiny po Il wojnie $wiatowej. Uczen:

1) opisuje gtéwne etapy w dziejach komunistycznych Chin;

2) charakteryzuje maoistowska odmiane komunizmu;

3) charakteryzuje miedzynarodowa pozycje Chin w okresie rywalizacji
ZSRR i Stanéw Zjednoczonych oraz po rozpadzie ZSRR.

Europa Srodkowo-Wschodnia po Il wojnie §wiatowej. Uczen:

1) charakteryzuje proces uzalezniania panstw Europy Srodkowo-
-Wschodniej od ZSRR, z uwzglednieniem sowietyzacji i stalinizacji;

2) wyjasnia przyczyny zmian w polityce zagranicznej ZSRR i w polityce
wewnetrznej panstw satelickich ZSRR po 1956 r.;

3) charakteryzuje proces uniezaleznienia sie panstw satelickich od
ZSRR;

4) wyjasnia przyczyny rozpadu ZSRR i bloku wschodniego;

5) opisuje przeobrazenia ustrojowe w panstwach Europy Srodkowo-

-Wschodniej i rozpoznaje charakterystyczne cechy procesu dekomu-
nizacji w panstwach bloku wschodniego po 1989 r.;

6) synchronizujg najwazniejsze wydarzenia z dziejéw $wiata, Europy
Zachodniej i Srodkowo-Wschodniej oraz Polski.

Polska w latach 1944-1948. Uczen:

1) poréwnuje terytorium Polski powojennej z terytorium II Rzeczy-

pospolitej oraz analizuje polityczno-spoleczne i gospodarcze skutki
zmiany granic;
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15.

16.

17.
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2) charakteryzuje gléwne etapy przejmowania wladzy przez komuni-
stow w Polsce, z uwzglednieniem dzialan opozycji legalnej i podzie-
mia antykomunistycznego; opisuje represje stosowane przez radziec-
ki i polski aparat bezpieczenistwa;

3) rozpoznaje charakterystyczne cechy okresu odbudowy i przebudo-
wy gospodarki, z uwzglednieniem reformy rolnej i nacjonalizacji
przemystu.

Polska w latach 1948-1956. Uczen:
1) poréwnuje procesy stalinizacji panstwa polskiego i panstw Europy
érodkowo—Wschodniej;

2) charakteryzuje system polityczny i spoteczno-gospodarczy Polski
w okresie stalinowskim, z uwzglednieniem Konstytucji z 1952 r.;

3) rozpoznaje charakterystyczne cechy gospodarki centralnie planowa-
nej i ocenia jej skutki;

4) charakteryzuje zjawisko socrealizmu w literaturze i sztuce.

Polska w latach 1956-1980. Uczen:

1) charakteryzuje i poréwnuje etapy: 1956-1970 i 1970-1980;

2) wyijasnia przyczyny kryzyséw spoleczno-politycznych: 1968 r.,1970r.,
1976 1.11980r.;

3) charakteryzuje dziatalnosé¢ opozycji w PRL-u;

4) charakteryzuje relacje panstwo-Kosciél i ocenia role Kosciota w zyciu
spolecznym;

5) charakteryzuje kulture i Zycie codzienne w Polsce Ludowe;j.

Polska w latach 1980-1989. Uczen:

1) wyjaénia idee Solidarnodci i jej wplyw na przemiany spoleczno-poli-
tyczne w Polsce;

2) charakteryzuje panstwo i spoleczefistwo w czasie stanu wojennego
oraz ocenia spoleczno-gospodarcze i polityczne skutki stanu wojen-
nego;

3) opisuje przyczyny i skutki obrad ,Okragtego Stotu”;

4) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace PRL-u.

Narodziny III Rzeczypospolitej. Uczen:

1) wyjasnia miedzynarodowe i wewnetrzne uwarunkowania procesu
odbudowy demokratycznego panstwa po 1989 r.;

2) charakteryzuje proces reformowania gospodarki polskiej;

3) ocenia dokonania III Rzeczypospolitej w polityce zagranicznej.

Przemiany cywilizacyjne w drugiej potowie XX w. Uczen:

1) charakteryzuje spoleczno-gospodarcze i techniczne skutki rewolucji
naukowo-technicznej, rozpoznajac osiagniecia nauki i techniki dru-
giej polowy XX w;
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2) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury masowej i elitarnej oraz
przemiany obyczajowe drugiej polowy XX w.;

3) charakteryzuje zjawisko kontrkultury i ruchy mlodziezowe w kultu-
rze zachodniej;

4) charakteryzuje tendencje sakralizacyjne i desakralizacyjne we wspot-
czesnym $wiecie, oraz proces dostosowywania sie Kosciola katolickie-
go do wyzwan wspdlczesnosci.



Cele ksztalcenia
—-Wwymagania
ogoine

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
HISTORIA | SPOLECZENSTWO

IV etap edukacyiny

przedmiot uzupetniajacy

Celem zaje¢ historia i spoleczeristwo jest poszerzenie wiedzy z zakresu historii
z elementami wiedzy o spoleczefistwie i wiedzy o kulturze.

Ponizsza tabela przedstawia przykladowe tematy zaje¢. Na zajeciach mozna
realizowac¢ badz watek tematyczny, czyli oméwi¢ wybrany temat we wszyst-
kich epokach historycznych, badz watek epokowy, czyli oméwic¢ wszystkie
tematy w zakresie wybranej epoki historycznej. Dopuszcza sie realizacje wat-
ku tematycznego zaproponowanego przez nauczyciela. Zajecia historia i spo-
leczeristwo powinny obja¢ co najmniej cztery takie watki (np. cztery watki te-
matyczne lub dwa watki tematyczne i dwa watki epokowe).

DZIEDZICTWO EPOK

Epoka | Staro- fSrednio- Nowo- | ypye |y,
Tematy zajec zytnoS¢| wiecze |zytnosc
1. Europa i $wiat Al B1 C1 D1 E1
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2

3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3

4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskosc i obcos¢ A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 Co D6 E6
7.Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 Cc7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢ A8 B8 C8 D8 E8

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory | A9 B9 c9 D9 E9

Celem zajec jest pokazanie uczniom zainteresowanym naukami matema-
tycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowié¢
klucz do rozumienia $wiata wspodlczesnego i pomaga w autoidentyfikacji
w Swiecie.
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1. Europa i $wiat. Uczen:

A1l

C1l.1.

C.1l.z2.

D.1.1.

D.1.2.

E.1.1

E.1.2.

opisuje zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej; wyjasnia po-
jecie romanizacji, odwolujac sie do wybranych przykladow;
charakteryzuje basen Morza Srédziemnego jako obszar inten-
sywnego przenikania sie kultur w starozytnosci;
charakteryzuje wplyw cywilizacyjnego kregu islamskiego na Eu-
rope w Sredniowieczu, w dziedzinie polityki, sztuki, filozofii;
charakteryzuje przykiady zgodnego i wrogiego wspolzycia
chrzescijan, Zydéw i muzulmanéw w wybranym regionie $re-
dniowiecznej Europy;
wyjaénia przyczyny, ktére spowodowaly i umozliwily ekspansje
zamorska Europy u schylku éredniowiecza i w epoce nowozytnej;
charakteryzuje postaci wybranych wielkich podréznikéw pdzne-
go $redniowiecza i nowozytnosci;
opisuje polityke Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX w.;
ocenia znaczenie odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywili-
zacji europejskiej;
przedstawia spory o ocene roli kolonializmu europejskiego dla
Europy i terytoriéw kolonizowanych;

charakteryzuje kontakty i stosunki Stanéw Zjednoczonych i Eu-
ropy w XX w., z uwzglednieniem polityki, gospodarki i kultury;

charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacje swiatowego
handlu i jej konsekwengje.

2. Jezyk, komunikacja i media. Uczen:

A2l

A22.

B.2.1.

B.2.2.

C2l.

C.22.

D.21.

ocenia role jezyka greckiego i lacinskiego dla rozwoju kultury
w strefie Srédziemnomorskiej i wyjasnia znaczenie tej wspdlnoty
jezykowej dla kultury europejskiej;

opisuje przykladowe zapozyczenia z jezyka greckiego i facifiskie-
go w jezyku polskim; wyjasnia znaczenie napiséw lacifiskich cze-
sto powtarzajacych sie¢ w kosciotach i na cmentarzach, z uwzgled-
nieniem zabytkéw regionu;

charakteryzuje grupy jezykowe w Europie i proces ich powsta-
wania;

charakteryzuje przekaz ideowy i ikonograficzny katedry gotyc-
kiej; analizuje, na wybranych przykladach, sredniowieczne for-
my przekazu zwane ,biblig dla ubogich”;

charakteryzuje kulturowe i spoleczne konsekwencje upowszech-
nienia druku w epoce nowozytnej;

opisuje instytucje i media ksztaltujace opinie publiczna w dobie
o$wiecenia;

charakteryzuje kulture masowa spoleczenstwa XIX-wiecznego;
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D.2.2.

E2.1.

E2.2.

A3.1.

A3.2.

B.3.1.

B.3.2.

C.3.1.

C.3.2.

D.3.1.

D.3.2.

E3.1.

E3.2.

. Nauka.

A4l

A42.

B4.1.

charakteryzuje nowe formy przekazu informacji w spoleczen-
stwie XIX-wiecznym, ze szczegdlnym uwzglednieniem prasy
ireklamy oraz fotografii;

analizuje obieg informacji w spoleczefistwie XX-wiecznym,; cha-
rakteryzuje znaczenie nowych form w komunikacji spolecznej,
z uwzglednieniem radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuje,
w jaki sposéb dostepne czlowiekowi formy przekazu wplywaja
na tre$¢ przekazu;

analizuje przyklady manipulacji jezykowych w propagandzie
politycznej i reklamie.

. Kobieta i mezczyzna, rodzina. Uczen:

analizuje, na wybranych przykladach, obrazy milosci, role kobie-
ty i mezczyzny oraz model rodziny w Biblii;

analizuje, na wybranych przykladach, obrazy mitosci, role kobie-
ty i mezczyzny oraz model rodziny w kulturze starozytnej Grecji
i Rzymu;

wyjaénia wplyw kultury arabskiej i prowansalskiej na europejski
model miloéci dworskiej w sredniowieczu i ocenia trwalos¢ tego
modelu;

opisuje i poréwnuje miejsce dziecka w Zzyciu spolecznym w $re-
dniowieczu, w epoce nowozytnej oraz w XIXiw XX w.;
charakteryzuje polska obyczajowo$¢ w epoce nowozytnej; anali-
zuje na przykladach ikonograficznych, pamietnikarskich i episto-
lograficznych sarmackie wzorce zachowan i ocenia trwalos¢ tych
wzorcow;

analizuje model ksztalcenia polskiego szlachcica w epoce nowo-
zytnej;

opisuje, na wybranych przyktadach, wzory milo$ci romantycznej
i analizuje trwalo$¢ tego wzorca kulturowego;

wyjasnia przemiany zycia spolecznego sprzyjajace emancypacji
kobiet i przejawy tego procesu;

analizuje, na wybranych przykladach, przemiany obyczajowe
w $wiecie zachodnim w XX w., z uwzglednieniem ,rewolucji
obyczajowej” lat 60.;

analizuje zmiany modelu rodziny w XX w., z uwzglednieniem
przemian zaistnialych w zyciu spoleczenistwa polskiego.

Uczen:

charakteryzuje dorobek nauki greckiej w zakresie filozofii, geo-
metrii, fizyki, astronomii i medycyny;

wyjasnia antyczne korzenie wspoélczesnych dyscyplin nauko-
wych;

opisuje geneze uniwersytetu i jego organizacje;
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B.4.2.
C4.1.

C4.2.

D4.1.
D.4.2.

E4.1.

E4.2.

wyjasnia przyczyny trwalosci idei uniwersyteckiej;

opisuje funkcjonowanie nowozytnej republiki uczonych (republi-
ques des lettres); charakteryzuje instytucje nowozytnej nauki (aka-
demia, encyklopedia);

ocenia dziedzictwo o$wieceniowego racjonalizmu w $wiecie
wspolczesnym;

charakteryzuje XIX-wieczng fascynacje ,postepem”;
charakteryzuje konsekwencje darwinizmu i teorii psychoanalizy
w naukach spolecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.;
analizuje wybrane interpretacje socjologiczne odnoszace sie do
przemian zycia spolecznego w XX w.;

przedstawia wspolczesne spory etyczne wokoét uprawnien i gra-
nic poznawczych nauki.

5. Swojskos¢ i obcosé. Uczen:

Ab.1

Ab5.2.

B.5.1.

B.5.2.

C.5.1.

C.5.2.

D.5.1.

D.5.2.

E.5.1.
E.5.2.

opisuje greckie i rzymskie pojecia barbarzyncy; charakteryzuje,
na wybranych przykiadach, kontakty Grekéw i Rzymian z luda-
mi uwazanymi przez nich za barbarzyficow;

wyjasnia na przykladach starozytnych Grekéw i Rzymian feno-
men uznawania wlasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka;
wyjasnia geneze i konsekwencje antyjudaizmu w $redniowiecz-
nej Europie;

analizuje, na wybranych przykladach, postrzeganie swojskosci
i obcosci w okresie krucjat;

charakteryzuje i ocenia postawy Europejczykéw wobec mieszkan-
c6w zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce nowozytnej;
wyjasnia réznice miedzy os$wieceniowa koncepcja tolerancji
a wspoélczesnym rozumieniem tego pojecia;

charakteryzuje obecno$¢ mitu ,szlachetnego dzikusa” w literatu-
rze epoki, opisuje europejskie wyobrazenia o mieszkancach in-
nych kontynentéw zawarte w literaturze przygodowej;

charakteryzuje i ocenia idee nacjonalizmu i rasizmu w XIX w;
analizuje wielokulturowos¢ spoleczenstwa II Rzeczypospolitej;

analizuje, na wybranych przykladach, wspélczesne spoleczen-
stwa wielokulturowe.

6. Gospodarka. Uczeti:

A6l
A6.2.

B.6.1.

opisuje formy wymiany handlowej w $wiecie starozytnym;
opisuje poczatki pienigdza i wyjasnia konsekwencje pojawienia
sie pienigdza w obrocie handlowym;

opisuje rézne formy kredytowania przedsiewzie¢ handlowych
(iinnych) w starozytnosci, sredniowieczu i nowozytnosci; wyjasnia
niezbednos¢ kredytu dla funkcjonowania gospodarki rynkowej;
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B.6.2.

Ce6.1.

C.6.2.

D.6.1.

D.6.2.

E.6.1.
E.6.2.

A7.1.

A7.2.

B.7.1.

B.7.2.

C71.

C7.2.

D.7.1.

D.7.2.

E.7.1.

E7.2.

A8.1

wyjasnia stosunek Kosciola do bogactwa i bogacenia sie w $re-
dniowieczu;

opisuje instytucje wazne dla rozwoju gospodarki kapitalistycznej
(np. bank, gielde, weksel); charakteryzuje ponadregionalne wiezi
gospodarcze w epoce nowozytnej;

wyjasnia geneze gospodarki kapitalistycznej w Europie i ocenia
rolg, jakg odegrat kapitalizm w zapewnieniu Europie pierwszen-
stwa w nowozytnym Swiecie;

charakteryzuje gospodarke kapitalistycznga w XIX w.; opisuje
miasto przemyslowe; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;
charakteryzuje poglady entuzjastéw kapitalizmu oraz przedstawia
krytyczne opinie na temat gospodarki kapitalistycznej w XIX w.;
wyjasnia gléwne zalozenia marksowskiej teorii ekonomicznej;
charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej konsekwencje;
wyjaénia, czym jest panhistwo opiekuricze, i opisuje jego geneze;
opisuje kilka odmiennych przykltadéw wspoélczesnych panstw
opiekuficzych; przedstawia argumenty w sporze o efektywnosc
i sprawiedliwo$¢ panstwa opiekunczego.

. Rzadzacy i rzadzeni. Uczen:

wyjasnia pojecie obywatel i obywatelstwo w polis atefiskiej i w re-
publikanskim Rzymie;

wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w p6zniejszych
epokach, z uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;
charakteryzuje zakres wladzy cesarza, papieza i kréla oraz ich
wzajemne relacje w §redniowieczu; opisuje zakres wladzy samo-
rzadu miejskiego w §redniowiecznym miescie;

analizuje relikty $wiata feudalnego w p6zniejszych epokach;
analizuje funkcjonowanie staropolskiego parlamentaryzmu na
tle por6wnawczym;

analizuje i ocenia zjawisko oligarchizacji zycia politycznego i roz-
woju klienteli jako nieformalnego systemu wtadzy w I Rzeczypo-
spolitej;

analizuje, na wybranych przykladach, zjawisko rewolucji
spoleczno-politycznej i jego ideowe korzenie;

analizuje, na wybranych przykladach, ruch anarchistyczny;
analizuje, na wybranych przyktadach, dziatalnoé¢ opozycji poli-
tycznej w PRL;

objasnia pojecie antyutopii, odwolujac sie do prac Orwella i Hux-
leya.

. Wojna i wojskowosé. Uczen:

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Aleksandra
Wielkiego i Juliusza Cezara;
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A8.2.
B.8.1.
B.8.2.

C8.1.

C8.2.

D.8.1.

D.8.2.

E.8.1.

E.8.2.

charakteryzuje organizacje i technike wojenna armii rzymskiej;
charakteryzuje etos rycerski;

wyijasnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny sprawie-
dliwej i niesprawiedliwej w $redniowieczu;

analizuje przyczyny i nastepstwa wojen religijnych w nowozyt-
nej Europie;

charakteryzuje wybrane sylwetki wodzéw i ich strategie z okresu
Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

charakteryzuje, na wybranych przykladach, strategie Napole-
ona I; analizuje czarna i biala legende napoleoniska; wyjasnia r6z-
nice w ocenie Napoleona I w Polsce i w innych pafistwach euro-
pejskich;

charakteryzuje i poréwnuje trzy koncepcje stworzenia tadu $wia-
towego: Pax Romana, Pax Britanica i Pax Americana;

analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego o woj-
nie;

charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizje global-
nej zaglady obecng w literaturze i filmach science-fiction.

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Uczen:

A9.1

A9.2.

B.9.1.

B.9.2.

Coal

C9.2.
D.9.1

D.9.2.

E9.1.

E.9.2.

charakteryzuje, na wybranych przykladach, antyczne wzory bo-
haterstwa, zolnierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje w pol-
skiej mysli politycznej, tradygji literackiej oraz edukacyjnej poz-
niejszych epok;

charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje
w polskiej mysli i praktyce politycznej pézniejszych epok;
charakteryzuje, na wybranych przykladach, koncepcje politycz-
ne wladcow z dynastii piastowskiej;

charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przykiadach, role lu-
dzi Kosciota w budowie panstwa polskiego;

charakteryzuje, na wybranych przykladach, postawy obywateli
wobec wyzwan epoki (XVI-XVIII w.);

charakteryzuje spory o przyczyny upadku I Rzeczypospolitej;
charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjne-
go oraz nurtu realizmu politycznego;

charakteryzuje spory o ocene dziewietnastowiecznych powstan
narodowych;

charakteryzuje spory o ksztalt Polski w XX w., uwzgledniajac ce-
zury 1918 r., 1944-1945, 1989 r., oraz prezentuje sylwetki czolo-
wych uczestnikéw tych wydarzen;

charakteryzuje postawy spoleczne wobec totalitarnej wladzy,
uwzgledniajac réznorodne formy oporu, oraz koncepcje wspot-
pracy lub przystosowania.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Zajecia historia i spoleczeristwo stuza poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem
maja zaréwno charakter poznawczy, jak i wychowawczy. Ich celem jest
utrwalenie pozytywnej postawy wobec przeszlosci — gotowosci do podjecia
dziedzictwa. Tresci nauczania wydobywaja poszczegdlne watki dziedzictwa
kulturowego, wazne z perspektywy wspodlczesnej, nawet takie, ktére sg dru-
gorzedne z perspektywy epoki, do ktérej przynaleza. Szczegdlnie zalecane
jest szerokie uwzglednianie problematyki ojczystej i regionalnej.

Zajecia powinny mie¢ charakter interdyscyplinarny, a poszczegdlne watki
moga by¢ realizowane przez nauczycieli réznych specjalnosci (np. historia,
wiedza o kulturze, filologia klasyczna, filozofia).

Zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem bogatego spektrum
tekstéw kultury: piSmiennictwa, nagran muzycznych, ikonografii, filmote-
ki, ze szczeg6lnym uwzglednieniem dorobku kultury polskiej oraz wlasnego
regionu.



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE] PRZEDMIOTOW
HISTORIA ORAZ HISTORIA | SPOLECZENSTWO

Dorota Bahianska, Jerzy Bracisiewicz, Jolanta Choinska-Mika,
Grazyna Okia, Aleksander Pawlicki

Koncepcja podstawy programowej historii i spoleczeristwa oraz historii

W Polsce nauczanie historii pelnito zawsze szczegélna role — wiedze histo-
ryczng uznaje sie za spoiwo narodowej i cywilizacyjno-kulturowej wspélno-
ty, co wywoluje bardzo wysokie oczekiwania wobec 0séb i instytucji, biora-
cych udzial w tworzeniu i realizacji koncepcji szkolnej edukacji historycznej.
Winna ona nie tylko zaznajamia¢ uczniéw z dziedzictwem minionych epok,
ale réwniez ksztaltowa¢ ich postawy — wprowadza¢ w ogoélnoludzki system
wartosci, wpajac¢ wartosci zwigzane z tradycja, zwlaszcza ojczysta, umacniaé
przywiazanie do idei wolnoéci i tolerancji, przygotowywac do uczestnictwa
w zyciu publicznym, pomagac lepiej zrozumie¢ otaczajacy $wiat i mechani-
zmy zycia spolecznego.

Celem edukagji historycznej, na ktéry kladzie nacisk wspélczesna dydakty-
ka, jest réowniez zaznajomienie uczniéw z warsztatem historyka i ksztattowa-

nie tzw. my$lenia historycznego oraz umiejetnosci pozwalajacych na twoérczy
i aktywny udzial w procesie poznawczym.

W obecnej podstawie programowej wyrézniono trzy zasadnicze obszary roz-
wijania kompetencji historycznych uczniéw w ciagu calego toku nauczania:
1) chronologia historyczna,
2) analiza i interpretacja historyczna,
3) tworzenie narracji historycznej.
Z tymi obszarami wigza si¢ wymagania — tzw. wymagania ogélne — wiasciwe
dla danego etapu edukacyjnego, écisle podporzagdkowane celom ksztalcenia

i uwzgledniajace wiek oraz rozw6j umystowy uczniéw.

Wymagania ogélne zostaly w dokumencie przedstawione w formie opisu
osiagnie¢ obowiazujacych uczniéw na okreslonym etapie szkolnej edukacji
historycznej.

Etap | Chronologia historyczna

II Uczen postuguje si¢ podstawowymi okresleniami czasu histo-
rycznego: okres p.n.e., n.e., tysiaclecie, wiek, rok; przyporzadko-
wuje fakty historyczne datom; oblicza uplyw czasu miedzy wy-
darzeniami historycznymi i umieszcza je na linii chronologicz-

nej; dostrzega zwigzki terazniejszosci z przeszloscia.
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Etap

Chronologia historyczna

11

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w cza-
sie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, réwnocze-
snosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spolecznym oraz
cigglos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

VP

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii po-
wszechnej oraz dziejéw ojczystych; dostrzega zmiennos¢ i dy-
namike wydarzen w dziejach, a takze ciaglos¢ proceséw histo-
rycznych.

IVR

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii po-
wszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega zmiennos¢ i dy-
namike wydarzeh w dziejach, a takze ciggloé¢ proceséw histo-
rycznych.

Etap

Analiza i interpretacja historyczna

II

Uczen odpowiada na proste pytania postawione do tekstu zré-
dlowego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z réz-
nych zrédet oraz selekcjonuje je i porzadkuje; stawia pytania
dotyczace przyczyn i skutkéw analizowanych wydarzen histo-
rycznych i wspdélczesnych.

11

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réz-
nych zrédel i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycz-
nej warstwe informacyjna, wyjasniajgcg i oceniajgcy; wyjasnia
zwiazki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zja-
wisk i proceséw historycznych; wyjasnia znaczenie poznawania
przeszlosci dla rozumienia $wiata wspoélczesnego.

vp

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne
w kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi
dziedzinami zycia spolecznego; rozpoznaje rodzaje zrédel; oce-
nia przydatno$¢ zrédla do wyjasnienia problemu historyczne-
go; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie
interpretacje historii i ich przyczyny.

IVR

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne
w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi
dziedzinami zycia spolecznego; rozpoznaje rodzaje zrédel; oce-
nia przydatnos¢ Zrédla do wyjasnienia problemu historyczne-
go; dostrzega wielo$¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie
interpretacje historii i ich przyczyny.
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Etap | Tworzenie narracji historycznej

II Uczen tworzy krétkg wypowiedz o postaci i wydarzeniu histo-
rycznym, postugujac sie poznanymi pojeciami; przedstawia wla-
sne stanowisko i prébuje je uzasadnié.

III Uczen tworzy narracje historyczng integrujac informacje pozy-
skane z r6znych zrédel; tworzy krétkie wypowiedzi: plan, notat-
ke, rozprawke, prezentacj¢; przedstawia argumenty uzasadnia-
jace wlasne stanowisko.

IVP | Uczeh tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym
lub problemowym; dostrzega problem i buduje argumenta-
cje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; doko-
nuje selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje
z réznych zrédel wiedzy.

IVR | Uczerr tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym
lub problemowym; dostrzega problem i buduje argumentacje,
uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; dokonu-
je selekgji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje
z réznych zrédet wiedzy.

Jednocze$nie wymagania ogdlne zapewniaja sp6jnos¢ calemu dokumentowi,
stanowiac punkt odniesienia dla wymagan szczegélowych oraz treéci naucza-
nia, wspomagaja ich integracje i interpretacje. Zwlaszcza funkcja integracyjna
warta jest podkreslenia: wymagania szczegélowe skladaja sie¢ bowiem w spo-
s6b naturalny w wieksze calosci, jakimi sg np. problemowe ujecia duzego
wycinka dziejéw czy opisy diugotrwalych proceséw historycznych. Zaré6wno
w praktyce lekcyjnej, jak i w narracjach podrecznikowych czy w materiatach
egzaminacyjnych nie nalezy poprzestawac na wyliczonych w podstawie pro-
gramowej wymaganiach szczegdlowych, ale réwniez dokonywac¢ ich integra-
¢ji, zgodnie z wymaganiami ogdélnymi.

Material przewidziany dla kazdego etapu edukacyjnego zostal podzielony na
jednostki/ komponenty tematyczne, ktérych tytuly pomagaja okresli¢ zakres
merytoryczny przekazywanych treéci. Wymagania szczegélowe ulatwiaja
konkretyzacje, w tym takze sugeruja mozliwe rozwiniecie (badZ zawezenie)
omawianej problematyki.

Kazdy nauczyciel indywidualnie projektuje proces dydaktyczny, a wyma-
gania ogdlne pelnia role drogowskazu. Jednocze$nie wskazuja one mozliwe
rozwiazania praktyczne, stuzace ksztalceniu umiejetnosci uczniéw.

I tak np. wymaganie ogdlne dla II etapu edukacyjnego — Analiza i interpretacja
historyczna: Uczen odpowiada na proste pytania do tekstu Zrédlowego, planu, mapy,
ilustracji, pozyskuje informacje z réznych Zrddet oraz selekcjonuje je i porzgdkuje su-
geruje wrecz konkretne formy pracy z uczniem. Cwiczenie powyzszych kom-
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petencji winno sie odbywa¢ na kazdej niemal lekcji, niezaleznie od omawia-
nego tematu.

Raz jeszcze zatem nalezy powtorzy¢, ze zapisy podstawy nie ograniczajg au-
tonomii nauczyciela w doborze metod pracy i tresci nauczania. Jednak ich
wyb6r i uklad powinien zosta¢ podporzadkowany zakladanym osiggnieciom
uczniéw. Zalecane jest, by kazdy nauczyciel sporzadzil, w oparciu o podsta-
we programowg, wlasny plan pracy, uwzgledniajacy potrzeby i mozliwosci
konkretnego zespolu uczniowskiego. Nalezy jednak unika¢ przesadnego
rozbudowywania tresci. Warto natomiast jak najwiecej czasu poswieci¢ na
ksztalcenie umiejetnosci krytycznej analizy réznego typu zrédel, synchroni-
zowania wydarzen w czasie, ich interpretacji i innych, wymienionych w ce-
lach ksztalcenia dla danego etapu, kompetengji.

Stad wynika m.in., Ze w wewnatrzszkolnym systemie oceniania mogg znalez¢é
sie rowniez wymagania nieuwzglednione w podstawie programowe;j.

Uklad tresci nauczania

Zachowanie zakladanej przez twércéw reformy ciggloéci programowej wy-
maga, by kazdy nauczyciel, niezaleznie od typu szkoly, znal calg podstawe
i wymagania dla kolejnych etapow.

Podstawa programowa zaklada, ze uczniowie szkoly podstawowej, poczaw-
szy od klasy IV do VI, tak jak to mialo miejsce dotychczas, realizowaé beda
przedmiot historia i spoleczeristwo. Ma on charakter propedeutyczny — zazna-
jamia z podstawowymi pojeciami historycznymi i kategoriami spolecznymi,
chronologia, przypominajac bardziej ,obrazy z dziejéw” niz regularny wy-
kiad o przesztosci.

Istotna nowoscia podstawy jest polaczenie programowe cyklu gimnazjalnego
i ponadgimnazjalnego. Przyjecie powyzszej zasady spowodowalo inny, od
dotychczas stosowanego, uklad tresci nauczania. W gimnazjum uczen zapo-
zna sie z historig Polski i $wiata do 1918. Material obejmujacy dzieje po I woj-
nie §wiatowej az po czasy wspolczesne zostal przeniesiony do pierwszej klasy
szkoly ponadgimnazjalnej.

Takie ,wzmocnienie” historii najnowszej w obecnej podstawie wynika z prze-
konania, ze znajomo$¢ historii XX wieku stanowi klucz do lepszego zrozumie-
nia otaczajacego $wiata, mechanizméw Zzycia spoleczno-politycznego i wyda-
rzen dnia dzisiejszego, sprzyjajac zarazem podnoszeniu $wiadomosci obywa-
telskiej. Dotychczasowy uklad tresci, w ktérym dzieje najnowsze omawiano
co prawda dwukrotnie (raz w gimnazjum i ponownie w szkole ponadgim-
nazjalnej), ale zawsze pod koniec etapu edukacyjnego, w szkolnej praktyce
ujawnit liczne wady — doswiadczenie pokazalo, Ze brak czasu zmusza na-
uczyciela do szybkiego, pobieznego, a co za tym idzie bardzo powierzchow-
nego omawiania niezwykle skomplikowanych probleméw historii poprzed-
niego stulecia. Owocuje to staba znajomoscia dziejéw najnowszych wéréd ab-
solwentéw zaréwno gimnazjum, jak tez szkoly Sredniej.
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Rozwigzania przyjete w obecnej podstawie — polaczenie programowe cy-
klu gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego — umozliwia nauczycielowi rze-
telne oméwienie calego materiatu, takze dotyczacego wczeéniejszych epok,
a uczniowi ulatwia jego przyswojenie.

Egzaminem gimnazjalnym beda objete tylko tresci omawiane w gimnazjum
— a wiec historia do 1918 r. Egzamin maturalny natomiast odwotywac¢ sie be-
dzie do wiedzy i umiejetnosci nabytych przez uczniéw w toku calej szkolnej
edukagji historyczne;j.

W szkole ponadgimnazjalnej uczniowie beda musieli dokona¢ wyboru dal-
szej drogi ksztalcenia, w tym réwniez podja¢ decyzje co do przedmiotow re-
alizowanych w zakresie rozszerzonym. Historia na poziomie rozszerzonym to
poglebiony, erudycyjny kurs, o duzym wymiarze godzin, przygotowujacy do
studiéw wyzszych, zwlaszcza na kierunkach humanistycznych i spotecznych.

Uczniowie decydujacy sie na inng $ciezke, np. profil biologiczno-chemiczny,
realizowa¢ bedg obowiazkowy przedmiot historia i spoleczeristwo. Dziedzictwo
epok. W zamierzeniu twércow podstawy zajecia z tego przedmiotu majg po-
moc zrozumieé uczniom zainteresowanym naukami $cistymi i eksperymen-
talnymi, jak wazna jest historyczna ciggloéc i jak wiele doswiadczen wspol-
czesnych jest zakorzenionych w doswiadczeniach poprzednich pokolen.

1. Szkola podstawowa — kiasy IV-VI (1l etap edukacyiny)

Nowa podstawa programowa z historii i spoleczeristwa dla szkoly podstawo-
wej obejmuje treci ksztalcenia dwoch przedmiotéw: historii i wiedzy o spole-
czetistwie. Zgodnie z przyjetym zalozeniem uprzywilejowane miejsce w nowej
podstawie wyznaczono tresciom historycznym (stanowia 3/4 tresci nauczania).
Tresci spoleczne pozwalajg umiedci¢ wiedze historyczng w kontekscie wspot-
czesnym, blizszym uczniowi. Istotng role przypisujemy zatem budowaniu po-
wigzan pomigdzy przeszloscig a terazniejszoscig. Oba wymiary: historyczny
i spoteczny warto postrzegac jako komplementarne po to, aby glebiej odczyty-
wa¢ tradycje w kontekscie wspélczesnych przeobrazen kulturowych.

Jakie sa cele nauczania?

Nauczanie historii i spoleczeristwa w szkole podstawowej ma charakter pro-
pedeutyczny, co oznacza, ze stanowi ono wprowadzenie i przygotowanie
do systematycznego kursu historii i wiedzy o spoleczefistwie w gimnazjum.
Nauczanie propedeutyczne sluzy rozbudzaniu w uczniach zainteresowania
przeszloscig i odkrywaniu przez nich bogactwa oraz zlozonosci otaczajgce-
go ich $wiata. Doboér tresci ksztalcenia w podstawie programowej, bardzo
selektywny, wskazuje na dominacje w nauczaniu celéw ksztalcacych i wy-
chowawczych. Podstawowe umiejetnosci intelektualne oraz te zwigzane
z uczestnictwem w zyciu spolecznym wyeksponowane zostaly w wymaga-
niach og6lnych podstawy.
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Najogdlniej rzecz ujmujac, podstawa stawia na:

* my$lenie chronologiczne z naciskiem na dostrzeganie relacji pomiedzy
przeszloscia a wspodlczesnoscia,

* tworzenie narracji historycznej z uwzglednieniem pojecia czasu, przestrze-
ni, cigglosci i zmiany,

* stosowanie poje¢ historycznych w opisywaniu i wyjasnianiu wydarzen hi-
storycznych,

* korzystanie z réznych zrédel informacji oraz dokonywanie ich selekgji
i oceny przydatnosci do rozwiazywania rozmaitych zadan,

* stawianie pytan oraz formulowanie wlasnego stanowiska.

Wychowujaca rola nauczania w szkole podstawowej zorientowana jest na
wszechstronne ksztaltowanie osobowosci uczniéw. Totez nadrzedng kate-
goria jest koncepcja tozsamosci ujmowanej jako mozliwe samoidentyfikacje
z rodzing, spolecznoscia lokalna, grupa etniczna, narodem, panstwem, spo-
tecznosciami europejska i $wiatowa.

Istota wychowania najpelniej wyraza si¢ w promowanych w podstawie war-
toéciach uniwersalnych takich jak: sprawiedliwo$¢, prawda, réwnos¢, wol-
no$¢, patriotyzm, tolerancja oraz poszanowanie praw czlowieka. Niezwykle
wazne na tym etapie jest budowanie w uczniach przekonania o potrzebie
i sensie podejmowania aktywnosci spoleczne;j.

Czego nauczamy?

Tytuly 29 jednostek tematycznych dajg orientacje, co do zawartoéci podstawy
programowej dla klas IV-VI szkoly podstawowej. Problematyka z zakresu
wiedzy o spoleczefistwie rozwinieta zostala w siedmiu jednostkach tematycz-
nych odnoszacych sie do r6znorodnych kregéw zycia spotecznego cztowieka:
rodziny, szkoly, spolecznosci lokalnej i regionalnej, spolecznosci narodowej,
europejskiej i Swiatowej. Prawie kazda jednostka zawiera tresci odnoszace sie
do réznych dziedzin historii. Dobrze ilustruje to zagadnienie ,matej Ojczy-
zny”, stanowigce inspiracje dla zintegrowanego nauczania tresci historycz-
nych i spolecznych.

W podstawie na plan pierwszy wysunieto historie ojczysta. Proponowana te-
matyka ma rozlegly zakres czasowy, od zalozenia pafistwa polskiego do cza-
s6w wspolczesnych, a ujeta zostata w 20 jednostkach. Treéci historyczne obej-
muja rozmaite obszary aktywnosci czlowieka: polityke, gospodarke, kulture
i nauke. Zagadnienia z kregu historii politycznej stanowia okolo 50% tresci
nauczania. Pozostale jednostki tematyczne reprezentuja historie kultury i na-
uke oraz historie spoteczno-gospodarcza. Z historii Europy odwolano sie do
tych elementéw dorobku kultury greckiej, rzymskiej i judeochrzescijanskiej,
ktére tworzg podstawe tozsamosci kulturowej Polski i Europy. Podstawa
wprowadza réwniez rudymentarng wiedze z zakresu badania historii. Obej-
muje ona nastgpujace problemy: co to jest historia? co to sg Zrédla historycz-
ne? na czym polega praca historyka?
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Rekomendowane w podstawie podejscie chronologiczne w realizacji tresci
historycznych zasluguje na szczegdlne zaakcentowanie. Podyktowane jest
w znacznym stopniu postulatem metodologicznym, ktéry glosi, Ze istnieje re-
lacja pomiedzy mysleniem chronologicznym a mysleniem historycznym, po-
strzeganym w kategorii swoistej umiejetnosci historycznej. Na ten wtasnie typ
odniesien wskazuja zapisy wymagan ogélnych odnoszace sie do chronologii
historycznej oraz analizy i interpretacji historycznej, zalecajace odkrywanie
zwiazkéw czasowych pomiedzy faktami od przeszlosci do terazniejszosci.

Warto podkredli¢, ze zastosowanie na tym etapie nauczania metody regre-
sywnej jest rowniez uzasadnione — w przypadku, gdy punktem wyjscia
jest wspdlczesnoé¢. Dobra ilustracje tego sposobu ksztaltowania orienta-
¢ji ucznidéw w czasie stanowi wymaganie: ,zbiera informacje o rozmaitych for-
mach upamigtniania postaci i wydarzeri z przeszlosci matej Ojczyzny” . Jednocze$nie
przyjety zakres ,odstepstwa” od zasady chronologii nie powinien utrudniaé
ksztaltowania podstawowych poje¢ charakteryzujacych proces historyczny:
przyczyny i skutku, ciagtosci i zmiany oraz rozwoju.

Zadeklarowany w podstawie programowej zwrot w kierunku przypisania hi-
storii pozycji dominujacej, co wyraza si¢ w stosunku treéci historycznych do
spotecznych (w przyblizeniu 3:1), zobowigzuje do zachowania wlasciwych
proporcji pomiedzy zagadnieniami z zakresu obu przedmiotéw. Wazne jest
réwniez to, by przyjety w podstawie programowej uklad komponentéw hi-
storycznych i spolecznych nie zostal potraktowany jako jedyny mozliwy spo-
s6b organizacji tresci nauczania. Podstawa programowa dopuszcza, a nawet
sugeruje wypracowanie rozmaitych koncepcji, o ile sprzyjaja one pelnej re-
alizacji celow ksztalcenia i uwzgledniaja integralny charakter ksztalcenia na
tym etapie edukacji.

Prezentowane w podstawie tresci nauczania powinny by¢ ujmowane w nar-
racje wyobrazeniowe. Wynika to z przekonania, Zze na poziomie konkret-
no-obrazowym tre$¢ spostrzezen i wyobrazefi pozostaje w Scistym zwiazku
z operacjami umyslowymi uczniéw, w tym z ksztalttowaniem poje¢ histo-
rycznych. Wybierajac forme narracji, mozna odwolac sie do utrzymujacych
sie jeszcze na tym etapie zainteresowan uczniéw basniami, legendami i opo-
wiedciami oraz do wzrastajgcego w nich zaciekawienia historig. Uczef na tym
etapie juz interesuje si¢ ,prawdziwoscia” opowiesci, stawiajgc pytania, jak
bylo naprawde.

W ramach kursu propedeutycznego warto od razu udzieli¢ uczniowi wskazo-

wek, co do skutecznych sposobéw uczenia sie historii i zacheci¢ go do refleksji
nad przyjmowanymi strategiami uczenia sie.

Jak czytaé wymagania szczegélowe?

Wyréznione w podstawie dwie grupy wymagan: ogolne i szczegétowe, ro-
zumiane sg jako opisy osiagnie¢ uczniéw obowiazujace na II etapie eduka-
cyjnym w zakresie nauczania historii i spoleczeristwa. Z zalozenia wymagania
ogodlne, pelnigc funkcje nadrzedna, powinny by¢ postrzegane w kategoriach
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spojnosci z treSciami nauczania. Oznacza to, ze wlaéciwa interpretacja wyma-
gan szczegotowych jest mozliwa, gdy uwzglednimy zaréwno ich odniesienia
do tresci nauczania (sygnalizowanych tytulami jednostek tematycznych), jak
réwniez do wymagan ogoélnych. Warto réwniez zwréci¢ uwage, ze wykorzy-
stywane przy formulowaniu wymagan szczegélowych czasowniki wyraznie
okreslajg zasob najistotniejszych umiejetnosci dla ksztalcenia na tym etapie
edukacyjnym. Zwazywszy na czestotliwosc¢ ich wystepowania daje sie usta-
li¢ najbardziej preferowane dyspozycje umyslowe (wiadomos¢, umiejetnosc):
opisuje, wyjasnia, umiejscawia w czasie i przestrzeni, uzywa poje¢, rozroznia,
poréwnuje, formuluje opinie.

W tym kontekscie przywola¢ mozna zapisy wymagan odnoszace sie do ksztal-
towania u uczniéw pojecia czasu i przestrzeni.

Przyklad

Wymaganie szczeg6lowe: ,uczeri umiejscawia w czasie powstanie listopadowe
i powstanie styczniowe”. Rezultatu nauczania nie sprowadzamy wylacznie do
podania dat obu wydarzei. Mozemy przyjaé, ze wskaznikiem osiagniecia
wymagania: umiejscawia¢ w czasie (sytuowac) sa czynnosci wyrazone cza-
sownikiem operacyjnym: przyporzadkowuje date do wydarzenia, zaznacza
wydarzenie na osi chronologicznej, ustala kolejnos¢ wydarzen (nastepstwo,
poprzedzanie) itd.

Przyklad

Wymaganie szczegdlowe: ,uczeri wskazuje na mapie granice II Rzeczypospolitej
oraz wymienia jej sgsiadéw”. Wskaznikiem osiggniecia wymagania sa czynnosci
wyrazone czasownikiem operacyjnym: zaznacza granice II Rzeczypospolitej
na mapie lub lokalizuje (sytuuje) granice II Rzeczypospolitej na mapie. Wska-
zanie przez lokalizacje (usytuowanie) mozna okreéli¢ tylko przez odniesie-
nie do innych obiektéw (panistw, krain, rzek itd.). Zapis ,wymienia jej sasia-
déw” traktujemy jako odrebne wymaganie, przy czym zrédlem informacji
dla uczniéw jest mapa.

Przykiad

Wymaganie szczegoélowe: ,uczeri wskazuje na mapie paristwa, ktore przyjety naj-
wigcej emigrantéw z ziem polskich”. Warunkiem koniecznym do osiagniecia tego
wymagania przez ucznia jest opanowanie innych sprawnosci posrednicza-
cych (czastkowych), postrzeganych jako niezbedne (rozpoznawanie znakéw
umownych na mapie, stosowanie legendy mapy itd.).

Zauwazmy, ze W proponowanym zbiorze uszczegélowionych wymagan
wraz z wyrazajacymi ich tre$¢ czasownikami mozemy wyr6zni¢ dyspozycje
umystowe (wiadomo$¢, umiejetnosé) o réznym stopniu ztozonosci.

Przykiad

Wymaganie szczegolowe: ,uczeri odrdznia historig rozumiang jako dzieje, prze-
szlos¢, od historii rozumianej jako opis dziejow przeszlosci”. Operacja odrézniania
(rozrézniania) zwigzana jest z postrzeganiem réznicy i wskazywaniem (za-
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znaczaniem, wybieraniem), czy dane wydarzenia lub pojecia sa takie same,
czy odmienne.

Przykiad

Wymaganie szczegoélowe: ,uczeri opisuje zycie dworskie na Wawelu w okresie pa-
nowania Zygmuntow, uzywajge pojec: dwor, paziowie, komnata, arras”. Wnioskuje-
my, ze odnosi si¢ ono nie tylko do opanowania poje¢ zalecanych przez pod-
stawe, ale przede wszystkim do poslugiwania sie nimi w wypowiedzi kon-
struowanej przez ucznia. Warunkiem osiggniecia tak zaprojektowanego wy-
magania (docelowego): ,uzywa pojec” jest ustalenie, jakie wymagania czast-
kowe posrednicza w ksztaltowaniu tej dyspozycji umystowej. Uczenie sie
w tym przypadku obejmuje rozmaite czynnosci: nazywania i rozpoznawania
obiektéw czy wydarzen odpowiadajacych danemu pojeciu, poréwnywania
poje¢ pod wzgledem cech podobnych i réznicujacych itd.

* %k %

Wymagania szczegélowe dostarczaja niewatpliwie najbardziej oczywistego
dowodu na konieczno$¢ ukierunkowania nauczania na umiejetnosci w po-
wigzaniu z treciami historycznymi i spolecznymi, z uwzglednieniem ich spe-
cyfiki. Podstawa programowa znaczaca warto$¢ przypisuje réznorodnym Zré-
dlom informacji historycznej (tekst Zrédtowy, plan, mapa, ilustracja), z kto-
rych uczen wydobywa wiadomosci niezbedne do rozwigzania rozmaitych
zadan. Tym samym podstawa programowa promuje taki model nauczania,
w ktérym nauczyciel jest organizatorem procesu dydaktycznego. Z punktu
widzenia nabywanych sprawnoéci model ten jest funkcjonalny, poniewaz
pozwala zachowa¢ réwnowage pomiedzy réznorodnymi celami ksztalcenia.

2. Gimnazjum (1l etap edukacyjny)

Najistotniejsza zmiang wprowadzona przez nowa podstawe jest zespolenie
programowe gimnazjum i I klasy szkoly ponadgimnazjalnej w czteroletni
cykl. Zmiana ta jest szczegélnie wazna z punktu widzenia szkoly gimnazjal-
nej. Dzigki temu, ze ograniczenie zakresu chronologicznego nie pociggne-
fo redukcji calosciowej puli godzin, nauczyciel historii w gimnazjum bedzie
mial wiecej czasu na dokladne zapoznanie mlodziezy z dziejami Polski, Euro-
py i $wiata. Daje to mozliwos¢ poszerzenia i uporzadkowania wyniesionej ze
szkoly podstawowej wiedzy historycznej oraz rozwiniecia umiejetnosci zwia-
zanych z szeroko rozumianym mysleniem historycznym. Dominujacy w gim-
nazjum uklad chronologiczny pozwala takze na pelniejsze ukazanie miejsca
Polski w dziejach powszechnych.

Jakie sa cele nauczania?

I etap edukacyjny (gimnazjum) jest niezwykle istotny w procesie przygoto-
wania mlodego czlowieka do samodzielnego, odpowiedzialnego funkcjono-
wania we wspoélczesnym Swiecie. Z punktu widzenia ksztalcenia historyczne-
g0, to wladnie na etapie gimnazjalnym uczen poznaje najwazniejsze postacie,
wydarzenia i procesy wplywajace na nasza swiadomos¢ historyczng, kulture
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materialng i duchowa. Wiedza ta pozwala na kontynuowanie procesu budo-
wania wlasnej tozsamosci narodowej i obywatelskiej. Umozliwia ona takze
coraz bardziej samodzielne porzagdkowanie $wiata wartosci.

Naczelne cele nauczania historii w gimnazjum zwiagzane sa przede wszyst-
kim z ksztalceniem umiejetnosci swobodnego poslugiwania sie chronologia.
W procesie nauczania warto wigc zwrdci¢ uwage na takie umiejetnoéci pro-
ste jak: sytuowanie wydarzen i proceséw historycznych w czasie, ustalanie
zwiazkOéw poprzedzania, réwnoczesnosci i nastepstwa. Pomocny w realiza-
qji tych celéw jest bez watpienia zaproponowany przez autoréw podstawy
programowej chronologiczny uklad tresci nauczania. Dzieki temu mozliwe
bedzie przygotowanie ucznia w kierunku ksztalcenia bardziej zltozonych
umiejetnosci, obejmujacych miedzy innymi samodzielne dostrzeganie zmian
w zyciu spolecznym oraz ciggloéci w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

Kolejna grupa celéw nauczania historii w gimnazjum laczy sie z ksztatto-
waniem umiejetnosci zwigzanych z samodzielna analiza i interpretacja wy-
darzen i postaci historycznych. Konczacy III etap edukacji uczen powinien
umie¢ wyszukiwac i poréwnywa¢é informacje pochodzace z réznych Zrédet
oraz samodzielnie formulowa¢ wnioski. Warto réwniez zwréci¢ uwage na
ksztattowanie krytycznego podejécia do narracji historycznej, w tym na roz-
réznianie przez ucznia warstwy informacyjnej, wyjasniajacej i oceniajacej.
Réwnie wazne jest, by gimnazjalista potrafil wyjasni¢ zwigzki przyczynowo-
skutkowe analizowanych wydarzen i proceséw historycznych, a takze umiat
wskazaé powiagzania miedzy przeszlosciag a czasami nam wspélczesnymi.

W procesie nauczania historii w gimnazjum niezwykle istotne jest takze sys-
tematyczne przygotowywanie ucznia do samodzielnego tworzenia narracji
historycznej. Realizujac ten cel, nalezy uwzgledni¢ zaréwno krétkie wypo-
wiedzi (np. plan, notatka), jak i formy bardziej zlozone (np. rozprawka). Two-
rzac samodzielna narracje historyczna uczen gimnazjum powinien umie¢ in-
tegrowac informacje pozyskane z r6znych zrédel oraz przedstawic argumen-
ty uzasadniajace wlasne stanowisko.

Realizacja tak zakreslonych celéw nauczania wymaga od nauczyciela odpo-
wiednio dobranych do emocjonalnego i intelektualnego rozwoju ucznia me-
tod dydaktycznych. Szczegdlnie wazne jest zwrdcenie uwagi na dobre przy-
gotowanie metod aktywizujacych, opartych o ré6znego typu formy warszta-
towe, ktére pozwalaja na pelne wlgczenie uczniéw w proces dydaktyczny
i istotnie pomagajg w ksztalttowaniu konkretnych umiejetnosci. Warto o tym
pamigetaé, zwlaszcza w kontekscie dominujgcego w gimnazjum chronologicz-
nego ukladu tresci nauczania, ktéry w polskiej tradycji czesto laczony jest
z dominacja wykladowych form prowadzenia zaje¢ lekcyjnych.

Czego uczymy sie w gimnazjum?

Jak to juz powiedziano tresci nauczania historii w gimnazjum zostaly upo-
rzadkowane wedlug ukladu chronologicznego. Chronologiczny uklfad tresci
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sprzyja ksztalttowaniu umiejetnosci zwigzanych z poznawaniem zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych oraz samodzielnemu dostrzeganiu przez ucznia
wplywu przeszloéci na zjawiska zachodzace w $wiecie nam wspélczesnym.
Trzydziesci dziewie¢ blokéw tematycznych obejmuje okres od poczatkéw
dziejéw do I wojny swiatowej wlacznie. Szczegdlny nacisk polozony zostal
na doglebne zaprezentowanie historii pafistwa i narodu polskiego. Solidny
kurs historii powszechnej pozwala na pelniejsze zrozumienie dziejow ojczy-
stych oraz odniesienie ich do szerszego kontekstu historycznego. Waznym
elementem nowej podstawy programowej jest réwniez uwzglednienie w tre-
Sciach nauczania obszaréw zwiazanych z historia spoleczna i historia szero-
ko rozumianej kultury. Dotychczasowa dominacja historii politycznej prze-
lamana zostala polozeniem nacisku na zjawiska i procesy istotne z punktu
widzenia rozwoju cywilizacji. Pelna realizacja zawartych w podstawie tresci
nauczania wymaga od nauczyciela, aby wprowadzil uczniéw do korzysta-
nia z podstawowego warsztatu pracy historyka, np. korzystania z r6znego
typu zZrédel pisanych, ikonograficznych i statystycznych oraz doskonalenia
form tworzenia przez ucznia wlasnej narracji historycznej. Spora swoboda
czasowa pozwala takze na wzbogacenie przez nauczyciela prezentowanych
w podstawie treSci nauczania o elementy historii regionalnej czy tez rozbu-
dzenie szczegblnego zainteresowania wybrang epoka, postacia lub wydarze-
niem historycznym. Dzialania takie moga by¢ pomocne w odkrywaniu przez
uczniéw historii jako nauki, ktérg warto pozna¢ w zakresie poszerzonym na
kolejnym etapie edukacyjnym.

Jak czytaé wymagania szczegélowe?

Zgodnie z przyjeta konstrukcjg podstawy programowej wyrdzniono w niej
dwie zasadnicze grupy wymagan: ogélne oraz szczegdlowe, rozumiane jako
konkretne opisy osiggnie¢ uczniéw gimnazjum w zakresie nauczania historii.
Cele ogdlne pelnig funkcje nadrzedna i odnosza sie do calego procesu na-
uczania. Wymagania szczegélowe maja bardziej operacyjny charakter i wyja-
$niajg, co konkretnie uczen powinien umie¢, aby mozna bylo uznag, iz opano-
wat dany zakres tematyczny.

Przykiad

Nalezy przyjac, ze uczen opanowat zakres tematyczny bloku Spoteczeristwo
sredniowiecznej Europy, jezeli potrafi samodzielnie:

1) rozpozna¢ typowe instytucje sytemu lennego,

2) wyjasni¢ pojecie stanu i scharakteryzowa¢ podzialy spoteczne w $rednio-
wieczu,

3) scharakteryzowa¢ funkcje gospodarcze, polityczne i kulturowe miast
w $redniowieczu.

Opisanie tresci nauczania w jezyku konkretnych wymagan szczegétowych
pozwala na realizacje dwoch fundamentalnych zatozen nowej podstawy pro-
gramowej. Pierwsze z nich to jasne okreslenie obligatoryjnego dla wszystkich
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minimalnego zakresu wymagan, ktéry moze znalez¢ swoje odbicie w koncza-
cym III etap edukacyjny egzaminie gimnazjalnym (cho¢ nie nalezy w zadnym
wypadku zakladaé, Ze lista wymagan to po prostu zestaw ,zadan” egzami-
nacyjnych). Drugie ze wspomnianych zalozen to silne zaakcentowanie wagi,
jaka przykladamy do ksztaltowania umiejetnosci uczniowskich (nie powinni-
$my skupia¢ sie na podawaniu i egzekwowaniu mnéstwa suchych informa-
cji). Wazne jest nie tylko, co uczen wie, ale i w jaki spos6b potrafi swoja wie-
dze wykorzystaé. Dobra ilustracja takiego myslenia moze by¢ przyklad bloku
tematycznego Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej sqsiedzi w XVII wieku. Ocze-
kiwania od ucznia zawarte w nowej podstawie nie obejmuja pelnej znajo-
mosci przebiegu siedemnastowiecznych wojen Rzeczypospolitej z sasiadami;
skupiaja sie za to na umiejetnosci wyjasnienia przyczyn i skutkéw konfliktow
oraz powigzania tych wydarzen z kryzysem gospodarczym i spoleczno-poli-
tycznym pafnistwa polskiego w II polowie XVII wieku.

3. Klasal szkoly ponadgimnazjainej (IV etap edukacyiny)

Podstawowa programowa historii dla klasy pierwszej szkoly ponadgimna-
zjalnej obejmuje XX stulecie — od 1918 r. do czaséw wspdlczesnych. Historia
najnowsza zostala umieszczona w I klasie — na poczatku IV etapu edukacyj-
nego, o czym wspomniano wyzej, po krytycznej analizie dotychczasowych
sposob6w realizacji kursu historii najnowszej, zaréwno w gimnazjum, jak
i w szkole ponadgimnazjalnej. Rozwiazanie to, cho¢ odbiega od dotychcza-
sowych naszych przyzwyczajen, stwarza, by¢ moze po raz pierwszy, wlasci-
we warunki dla realizacji kursu historii najnowszej w polskiej szkole. Pod-
stawa programowa przesuwa treéci zwigzane z XX stuleciem z gimnazjum
do wyzszej — dojrzalszej wiekowo grupy, proponujac zarazem pelniejszy za-
pis wymagan ogdlnych. Edukacja historyczna w zakresie dziejow najnow-
szych obejmie caty rocznik (niezaleznie od wybranych przez mlodziez typéw
szkol), co zapewni tym wazkim treSciom nalezne miejsce i stworzy solidny
fundament dla dalszego ksztalcenia w szkole ponadgimnazjalnej, zar6wno
w dziedzinie historii, jak i innych dyscyplin humanistycznych.

Jakie sa cele nauczania?

Wymagania ogolne w I klasie szkoly ponadgimnazjalnej zostaly zdefiniowa-
ne przez cele nauczania historii dla calego IV etapu edukacji historyczne;j.
Wymagania szczegétowe okreslaja niezbywalne treéci nauczania. W zapisach
wymagan ogélnych zwrécono uwage na rozmaite aspekty refleksji historycz-
nej odnoszacej sie do czasu i przestrzeni, analizy i interpretacji réznorodnych
zrédel historycznych oraz tworzenia narracji historycznej. Wiedza o dziejach
najnowszych stanie sie zatem kanwg dla ksztaltowania umiejetnoéci anali-
zy, interpretowania, wykorzystywania informacji z r6znych zrédel oraz ich
poréwnywania, tworzenia narracji i budowania wlasnej argumentacji itd.
Nie ulega watpliwosci, ze cele te uwzgledniajg elementy warsztatu historyka
i zwigzane z nim umiejetnosci badawcze. Treéci nauczania historii najnowszej
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stanowia solidng podstawe do poszerzania mys$lenia historycznego uczniéw
o terazniejszo$¢, dostarczajac perspektywy historycznej do jej objasniania.
Materia dziejéw najnowszych, z trwajgcymi wcigz dyskusjami o tej nieod-
legtej przesziosci, zaréwno posréd badaczy tego okresu, jak i w debacie pu-
blicznej, sprzyja rozwojowi intelektualnemu uczniéw, stykajac ich z wieloma
interpretacjami przeszlosci i przyblizajac im zlozono$¢ procesu dziejowego.

Jak czytaé wymagania szczeg6lowe?

Struktura podstawy programowej dla I klasy szkoly ponadgimnazjalnej obej-
muje dwanascie jednostek tematycznych, uwzgledniajacych najwazniejsze
problemy XX wieku. Dominuje historia polityczna (okoto 80%), dostrzegalna
jest rowniez przewaga tresci z dziejéw ojczystych, z mocno zaakcentowana
synchronizacja historii Polski z dziejami Europy i $wiata. Poszczegdlne kom-
ponenty znajduja swoje rozwiniecia w wymaganiach szczegétowych. Wyko-
rzystane w zapisie wymagan szczegétowych czasowniki okreslajg oczekiwa-
ne umiejetnosci docelowe, ktérych opanowanie wymaga naturalnie urucho-
mienia wczesniej nabytych umiejetnosci czastkowych.

Przykiad:
Wymaganie szczegétowe (docelowe). Uczen:

Ocenia wklad Jozefa Pitudskiego i Romana Dmowskiego w odbudowe paristwa pol-
skiego
Wymagania posredniczace (czastkowe): Uczen:
1. Opisuje zycie i dzialalnos¢ Jozefa Piludskiego i Romana Dmowskiego
z uwzglednieniem celéw dzialania i sposobéw ich realizacji.

2. Charakteryzuje rezultaty ich dziatalnosci z uwzglednieniem nastepstw,
jakie wywolaly oraz oszacowania ich trwalosci.

3. Przedstawia i poréwnuje wazniejsze oceny historiografii dotyczace wkila-
du Jézefa Pitudskiego i Romana Dmowskiego w odbudowe panstwa pol-
skiego.

4. Formuluje ocene.

Realizujac wymienione powyzej wymagania czastkowe, uczen ksztaltuje réw-
niez umiejetnos¢ formulowania kryteriéw oceniania. Jak zatem na podanym
przykladzie wida¢, osiggniecie wymagania docelowego ,ocenia” nie bedzie
mozliwe bez uprzedniego wykonania przez ucznia calego szeregu operacji
umystowych, ktérych podstawa powinny by¢ odpowiednio dobrane (przez
nauczyciela, autora podrecznika itd.) treéci. Oznacza to, ze np. w podreczni-
ku musza si¢ znalez¢ informacje, pozwalajace uczniowi wyznaczy¢ kryteria
oceny, a nastepnie sformulowac sad wartosciujacy.

Wyréznione przez podstawe umiejetnosci charakteryzuja si¢ znacznym stop-
niem zlozonosci, a to ze wzgledu na problemowe, a nie faktograficzne ujecie
tredci. Dobrze ilustruja to przyklady: pordwnuje totalitarne systemy hitlerowskich
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Niemiec i Zwigzku Radzieckiego; ocenia polityczng i spoteczng rolg Kosciota katolickie-
80 w PRL-u. Tak sformulowane wymagania regulujg doboér treéci nauczania.
Efektem poszerzenia nauczania historii najnowszej o umiejetnosci wiasciwe
dla IV etapu edukacji historycznej powinno by¢ odejécie od tradycyjnego fak-
tograficznego modelu nauczania, dominujgcego zwlaszcza przy omawianiu
zagadnien z historii politycznej — a tych w omawianej czesci podstawy jest
najwiecej. Warto zatem $wiadomie ograniczy¢ wykladowe formy prowadze-
nia zajec¢ lekcyjnych, proponujac w to miejsce r6znego rodzaju formy aktywi-
zujgce. Aktualnoé¢ i kontrowersyjnoé¢ wielu omawianych kwestii moze by¢
impulsem nie tylko do uczniowskich dyskusji, ale i samodzielnych studiéw
badawczych podejmowanych przez uczniéw. Wzgledna latwos¢ w dotarciu
(chocby za posrednictwem Internetu) do réznego rodzaju dwudziestowiecz-
nych materialéw Zrédlowych stanowi dodatkowy argument przemawiajacy
za jak najszerszym wykorzystywaniem ich w praktyce szkolnej.

4. Iakres rozszerzony historii w szkole koiczacej sie matura
(IV etap edukacyjny)

Wymagania ogélne ksztalcenia w zakresie rozszerzonym z historii stanowia
rozwiniecie wymagan z III etapu edukacyjnego (gimnazjum) i z zakresu pod-
stawowego IV etapu edukacyjnego (pierwsza klasa szkoly ponadgimnazjal-
nej). Po lekcjach historii, odbytych w zakresie rozszerzonym, ucze powinien
by¢ dobrze przygotowany do studiéw humanistycznych, badz do tych kie-
runkéw studiéw, ktére oczekujg zdanego egzaminu maturalnego z historii
w zakresie rozszerzonym. Wymagania ogélne i wymagania szczegélowe dla
IV etapu ksztalcenia w zakresie rozszerzonym zakladaja uzyskiwanie wyz-
szych umiejetnosci oraz znacznie wiekszego zakresu wiadomosci z historii,
ale s3 one rozszerzeniem poznanych wczesniej zagadnien i stanowig ich kon-
tynuacje. Dlatego tez niektére zapisy wymagan moga by¢, ze wzgledéw prak-
tycznych, czesciowym powtdrzeniem zapiséw z III etapu, jednak z uwzgled-
nieniem nowych wymagan.

Podstawa programowa zredagowana zostala w jezyku wymagan. Opisuje nie
tylko tresci nauczania (ujete funkcjonalnie), ale takze standardy wymagan eg-
zaminacyjnych. Jest to sugestia, by w nauczaniu akcent polozy¢ na ksztal-
cenie umiejetnosci i funkcjonalne wykorzystanie posiadanych i nabywanych
wiadomosci. W dokumencie okreslone zostaly wymagania docelowe. W przy-
padku szkoly ponadgimnazjalnej s to wymagania stawiane maturzyscie. Na
nauczyciela historii podstawa programowa naklada obowigzek ksztalcenia
uczniéw w zakresie tych umiejetnosci, ktére sg integralng czesciag egzaminu
maturalnego z historii na poziomie rozszerzonym. Nauczyciel przygotowu-
jacy uczniéw do egzaminu maturalnego otrzymal jednocze$nie bardzo duza
swobode w konstruowaniu procesu dydaktycznego. Nowe i lepsze warunki
pracy z zespolem uczniéw przygotowujacych sie do egzaminu maturalnego
dotycza nie tylko ilosci godzin przeznaczonych na te spotkania, ale przede
wszystkim realnej mozliwosci ¢wiczenia wszystkich wskazanych umiejetno-
§ci na r6znorodnych materiatach Zré6dtowych.
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5. Przedmiot Historia i spofeczenstwo. Dziedzictwo epok
(IV etap edukacyjny)

Po co historia i spoleczeristwo?

Celem zajec jest pokazanie uczniowi zainteresowanemu naukami matema-
tycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowié
klucz do rozumienia $wiata wspodlczesnego i pomaga w autoidentyfikacji
w $wiecie. Ten zamiar realizujemy w ramach zajec historia i spoteczeristwo dzie-
ki wspélnemu analizowaniu probleméw, z ktérymi styka sie mlody czlowiek
i do ktérych musi sie tak czy inaczej ustosunkowa¢. Problemy te pogrupo-
waliSmy w zestawach, takich jak ,Kobieta i mezczyzna, rodzina”, ,Swojskos¢
i obcos$¢” czy ,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”, ale tez ,Dziedzictwo Sre-
dniowiecza” czy ,Dziedzictwo XX wieku”.

Whbrew czesto spotykanej opinii uczniéw, poruszajgce ich wspoélczesnie za-
gadnienia nie ujawnily si¢ dzi§ — maja one swojq histori¢. Historia ta przy-
nosi odpowiedzi, nawet jeéli nie do konca satysfakcjonujace, i pozwala wejsé
w tworczy dialog ze wspolnota przodkéw. Zajecia Historia i spoleczeristwo maja
zatem charakter zarazem wychowaweczy, jak i poznawczy. Z jednej strony
przedmiot ten pozwala na ,ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy posza-
nowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postaw poszanowania dla innych
kultur i tradycji”, z drugiej za$ ,poszerza (...) wiedzg w zakresie nauk humanis-
tycznych ucznidw, ktdrzy wybierajg ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych”.

Nauczanie historii i nauk spolecznych dokonuje sie w trakcie calej eduka-
qji szkolnej, a wiedza opisana w podstawie programowej ma charakter ku-
mulatywny. Omawiany przedmiot daje mozliwosé¢ utrwalenia wiedzy histo-
rycznej zdobywanej na wczedniejszych etapach, ale przede wszystkim stwa-
rza szanse wyraznego odniesienia jej wybranych fragmentéw do wspdlcze-
snosci. Zmierzamy wiec przede wszystkim do wzmocnienia postawy wobec
przeszlosci, ktéra mozemy nazwac gotowoscig do podjecia dziedzictwa oraz do
wyrobienia przekonania, ze histori¢ warto nieustannie poznawac, nawet gdy
w dorostym zyciu zajmujemy si¢ czyms$ zgola innym.

Czego uczymy na zajeciach historia i spoleczeristwo?

W konsekwencji tego, co powiedziano powyzej, dobér tresci odchodzi od tra-
dycyjnego wykladu historii kultury i spoleczefistwa zmierzajacego do odma-
lowania wzglednie kompletnego ,obrazu epoki”. W ramach historii i spoteczeri-
stwa skupi¢ sie nalezy na poszczegélnych watkach dziedzictwa kulturowego
waznych z perspektywy wspélczesnej, nawet jezeli niekiedy drugorzednych
z perspektywy epoki, do ktdrej przynaleza.

»Na zajeciach mozna realizowac bgdZ watek tematyczny, czyli oméwic wybrany temat
we wszystkich epokach historycznych, bgdz wgtek epokowy, czyli omdwic wszystkie
tematy w zakresie wybranej epoki historycznej. (...) Zajecia historia i spoleczeristwo
powinny objgé co najmniej cztery takie waqtki (np. cztery waqtki tematyczne lub dwa
waqtki tematyczne i dwa wqtki epokowe).”
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Oto przyktady dwéch z wielu mozliwych wyboréw:

Przykiad

Nauczyciel wybral dwa watki tematyczne i dwa watki epokowe:

Epoka | Staro- (Srednio- Nowo- |y o fyy
Tematy zaje¢ zytnoS¢| wiecze |zytnosc
1. Europa i $wiat Al B1 C1 D1 E1
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskosc i obcosé A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 Cé D6 E6
7.Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢ A8 B8 C8 D8 E8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory | A9 B9 c9 D9 E9
Przykiad
Nauczyciel wybral cztery watki tematyczne:
Epoka | Staro- Srednio) Nowo- [ ypye ey,
Tematy zajec zytnoS¢| wiecze | zytnosc
1. Europa i $wiat Al Bl C1 D1 E1
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskosc i obcosé¢ A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 Co D6 E6
7. Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢ A8 B8 Cc8 D8 E8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory | A9 B9 (@) D9 E9
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W wyborze watkéw nauczyciel powinien uwzglednié tematyke dzialu
»~Ojczysty Panteon i ojczyste spory”.

Powinien takze przedyskutowac wybér z zainteresowanymi uczniami oraz
z przedstawicielami rodzicéw, tak aby dokonany wybér byl zakorzeniony
w rzeczywistych problemach danej grupy uczniéw i lokalnej spotecznosci.
Temu stuzy tez dana przez podstawe programowa mozliwosé , realizacji wgtku
tematycznego zaproponowanego przez nauczyciela”, co pozwala elastycznie dopa-
sowaé program do wyzwan stojacych przed szkolg w konkretnym $rodowi-
sku. Watki autorskie moga dotyczy¢ np. zycia codziennego, historii regionu,
dziejow religii itp.

Historia i spoleczeristwo obja¢ powinna nie mniej niz cztery watki. Zacheca-
my do wyboru wiekszej liczby watkéw. Nie rozstrzygamy przy tym, ile czasu
nauczyciel ma poswieci¢ na realizacje poszczegdlnych zestawéw zagadnien.
Mozna relatywnie wiecej czasu poswiecic realizacji watku ,Ojczysty Panteon
i ojczyste spory”, a mniej np. watkowi ,dziedzictwo XX wieku”.

Warto zwrdci¢ uwage, ze zajecia historia i spoteczeristwo daja tez mozliwosé
tradycyjnego nauczania chronologicznego poprzez powtdérzenie materialu
gimnazjum dobranego wedle klucza ,dziedzictwo epok”. W takim wypadku
nauczyciel realizuje po prostu kolejne watki epokowe (poczawszy od dzie-
dzictwa starozytnosci a skonczywszy na dziedzictwie wieku XIX czy XX).
Zachecamy jednak do wyzyskania szans, jakie daje na IV etapie ksztalcenia
(gdy uczeni zyskat juz podbudowe w postaci pelnego kursu historii) naucza-
nie problemowe raczej niz chronologiczne.

Podsumowujac nalezy podkresli¢ — w $lad za autorami siostrzanego przed-
miotu przyroda — ze wpisana w podstawe programowa wzgledna swoboda
~wyboru tresci przez ucznia i nauczyciela stwarza mozliwosc rozwijania zaintereso-
wari 1 pasji uczniow i nauczycieli, lepszego wykorzystania bazy dydaktycznej szkoty
i osobowych zasobdw nauczycieli oraz uwzglednienia specyfiki danej szkoty, a takze
pelnego wykorzystania jej mozliwosci wynikajgcych z istniejgcej tradycji, wspolpracy
z innymi placéwkami, takze naukowymi, lokalizacji itp.”

Jak uczymy na zajeciach historia i spofeczeristwo?

Przedmiot historia i spoleczeristwo jest przedmiotem uzupelniajacym. Z jednej
strony jego zaliczenie niezbedne jest do uzyskania promocji, co ulatwia za-
chowanie tradycyjnie wysokiej rangi nauczania historii i nauk spotecznych
w szkole, z drugiej strony uzupelniajacy charakter przedmiotu pozwala szcze-
Sliwie uwolni¢ go od obecnej niekiedy w szkole presji ,uczenia pod egzamin”.
Nie jest przy tym tak, aby wymagania podstawy programowej przedmiotu hi-
storia i spoleczeristwo byly zbedne z punktu widzenia egzaminu maturalnego.
Dobrze zrealizowane tresci nauczania tego przedmiotu sa niezastapionym
kapitatem podczas obowigzkowej dla wszystkich matury z jezyka polskiego.

Zachecamy do przedyskutowania programu zaje¢ z calym zespolem hu-
manistycznym, tak by zapewni¢ im w miare mozliwosci interdyscyplinarny
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charakter. Wynika to nie tylko z natury nauk humanistycznych, ale przede
wszystkim z postulatu nauczania holistycznego, bez ,kawatkowania” wiedzy
o czlowieku. Wydaje nam sie istotne, aby pod koniec szkolnej nauki uczen
miat okazje zobaczy¢, jak specyficzne metody badawcze i wrazliwosci histo-
ryka, politologa, literaturoznawcy, filologa klasycznego, historyka filozofii
czy historyka sztuki wspélgraja ze soba, dajac w rezultacie efekt ,jednosci
w réznorodnoéci”. Oczywiscie zalozony w podstawie dobdr tresci na zaje-
ciach przedmiotu historia i spoleczeristwo daje wyrazna preferencje i pozycje
lidera historykowi, warto jednak by wykorzystat on potencjal szkolnego ze-
spotu humanistéw. Dyrektor szkoly, ustalajac przydziaty godzin i rozklad za-
je¢ powinien umozliwi¢ taka interdyscyplinarna wspoétprace.

Porzadek poszczegdlnych zagadniefh w ramach wybranego watku problemo-
wego wedle zapisu podstawy jest chronologiczny, ale moze tez by¢ dowol-
nie konstruowany przez nauczyciela (np. odwrédcona chronologia). Zawsze to
nauczyciel decyduje, ile czasu poswieci¢ poszczegdlnym tematom — ktdre je-
dynie sygnalizowa¢, a ktére dogtebnie oméwi¢. Dla przykladu, w dziale , Oj-
czysty Panteon i ojczyste spory”, wymaganie ,charakteryzuje postawy spolecz-
ne wobec totalitarnej wtadzy, uwzgledniajgc réznorodne formy oporu oraz koncepcje
wspolpracy lub przystosowania” (zagadnienie to omawiano dopiero co w I klasie
szkoly ponadgimanzjalnej) mozna zapewne oméwié nieco bardziej powierz-
chownie niz np. wymaganie ,charakteryzuje, na wybranych przyktadach, posta-
wy obywateli wobec wyzwari epoki (XVI-XVIII w.)” (problem poprzednio obecny
w II klasie gimnazjum).

Na koniec nalezy podkresli¢, cho¢ nie jest to rzecz najmniej wazna, ze zajecia
powinny by¢ realizowane z wykorzystaniem pelnego spektrum tekstéw kul-
tury: tekstéw pisanych, nagrain muzycznych, ikonografii, filmografii. Pozwoli
to nie tylko urozmaicic¢ zajecia, ale przede wszystkim pokazaé intelektualnie
dojrzatemu do tego uczniowi problemy metodologiczne oraz zrédloznaw-
cze, a takze r6zne narzedzia analityczne stosowane w naukach humanistycz-
nych. Na IV etapie edukacyjnym uczniowie blizej poznaja ,kuchnie” pracy
naukowej humanisty i w zadnym wypadku nie nalezy tego zaniedba¢ na lek-
cjach przeznaczonych dla uczniéw przygotowujacych sie do matury z przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczych. W tym wypadku inspirujace bedzie
takze zestawienie metod swoistych dla nauk przyrodniczych i spotecznych,
a mlodzi przyrodoznawcy beda z pewnoscia wdziecznymi uczestnikami ta-
kich rozwazan.
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